ACTIVIDADES DE INVESTIGACAO NO ENSINO DE CIENCIAS

Docente:Ana Maria Freire

No mundo em que vivemos, 0s professores confros&mem um conjunto de
problemas, como por exemplo, o abandono escolardisciplina e a diversidade
cultural que exigem um conhecimento especializade gjude a encontrar as
solugbes mais adequadas, tendo em conta as sugyestdeladas pelos documentos
decorrentes das reformas curriculares. Com efaisoreformas curriculares que
ocorreram nos ultimos 50 anos tém vindo a apeleat pen maior equilibrio entre
conhecimentos e processos, com introducdo de temlasionando Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente e para um ensnoi&hcias que se destine a
todos os alunos, com valorizacao de actividadesw#stigacdo de modo a promover
uma maior literacia cientifica. Internacionalmente, ensino de ciéncia por
investigacdo tem vindo a surgir como estratégia rigilggiar. O ensino por
investigagdo constitui uma orientacdo didactica apay planeamento das
aprendizagens cientificas dos alunos, reflecte dontomo os cientistas trabalham e
fazem ciéncia, da énfase ao questionamento, a ugésnl de problemas, a
comunicacao e usa processos de investigacao martdmo metodologia de ensino.
O foco do ensino por investigacéo incide naquile gs alunos fazem e ndo somente
naquilo que o professor faz ou diz, 0 que exige um@anca de um ensino mais
tradicional para um ensino que promova uma compégeabrangente dos conceitos,
o0 raciocinio critico e o desenvolvimento de compatis de resolucédo de problemas.
Assim, torna-se necessario reflectir sobre os t&do$ de investigacao realizada no
campo do ensino das ciéncias de modo a usa-losudanta da préatica lectiva.
Todavia, os resultados da investigacdo educacmd@lsao tidos, muitas vezes, em
conta, quer em situacdes da pratica profissionad; gas decisdes politicas relativas
aos sistemas educacionais. Pretende-se nestglidscapresentar investigacao
realizada no ambito do ensino das ciéncias, drssitiiacbes de mudanca decorrentes
do avanco da Ciéncia e da Tecnologia e das sudgagfes a nivel da sociedade e
da educacao em ciéncia, reflectir sobre experiéreialatos de pratica que colocam
desafios aos professores de ciéncias e criar dostgxropicios a partilha de
perspectivas, saberes e experiéncias que potencieaprofundamento de questdes
teoricas.

Finalidades

» Conhecer investigacdo educacional realizada no calm@nsino das ciéncias

* Relacionar mudancas curriculares e ensino por figaesio

» Distinguir ensino de ciéncias de aprendizagem &ec@s

* Analisar problemas educacionais que se colocamsioedas ciéncias e
discutir o modo como foram investigados e os radok alcancados

» Caracterizar ensino por investigacao

e Conhecer o modo como o ensino por investigacasigonconduzido nos
altimos 50 anos

» Discutir potencialidades associadas ao ensinonpesstigacéo

» Reflectir sobre as implicacdes da investigacao &atlanal nas préaticas de
ensino e aprendizagem em ciéncias



Actividades

Apresentacao e discusséo dos temas propostostd_eitliscusséo de trabalhos de
investigacao realizados nas areas abordadas. Rlangade uma sequéncia didactica
enfatizando o ensino por investigacdo. Analisead®s centrados no ensino por
investigacéo. Trabalho individual e em pequeno grup

Avaliacéo

A avaliagao desta cadeira organiza-se atendend@asdimensodes, uma oral e outra
escrita. Relativamente a primeira dimenséao, vaesi a participacao nas aulas (5%)
e a dinamizacdo de um debate centrado em tornondema ou questao, a escolher
(45%). A segunda dimensé&o implica a producao de n@fh@xao individual (50%),
fundamentada teoricamente sobre um assunto coadaezlevante.
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ACTIVIDADE EXPERIMENTAL COM TIC EM MATEMATICA

Docentes:Joédo Filipe Matos e Madalena Pinto dos Santos

Finalidades

Esta disciplina visa proporcionar oportunidades esisdantes de pés-graduacéo de
aprofundamento e analise do papel, modalidades ten@alidades do uso das
Tecnologias de Informagédo e Comunicacao (TIC) neagho matematica.

Objectivos

Com esta disciplina pretende-se:

- Promover a reflexdo sobre a natureza e o lugaratbalho de natureza experimental
e investigativa na aprendizagem da Matematica;

- Proporcionar o aprofundamento de problematicasagcna utilizagdo educativa das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacgdo (TIC) nec&gho matematica de jovens
e adultos;

- Proporcionar a exploracao de software diverdificanuma perspectiva de promoc¢ao
de trabalho de natureza experimental, e refledbres as suas implicacdes nas
praticas em educacdo matematica,

- Desenvolver a capacidade de pesquisa, selece@iamacdo de software e a sua
utilizacédo critica na educacdo matematica.

Temas

- conceitos centrais sobre a actividade experirhentavestigativa na aprendizagem
em Matematica mediada por artefactos tecnolégicos

- visita guiada as TIC na educacdo matematica: rdgrgmacao em Scratch aos
ambientes de geometria dinAmica com o Geogebrauanirag interactivos passando
pela robdtica educativa

- recursos educativos digitais: tipologias, forrdasiso, potencialidades

- possibilidades e constrangimentos decorrentes utlizacdo das TIC na
aprendizagem em matemaética

Métodos de trabalho

O trabalho nesta disciplina envolve uma variedadadtividades, incluindo:

- apresentacao de ideias chave nos temas da thacipl

- leitura e andlise de textos seleccionados parafiaglamento privilegiando a
literatura baseada em investigacao;

- exploracdo de dispositivos tecnoldgicos, aplieagé recursos educativos digitais
com analise e discussao das suas potencialidades.

- implementacdo experimental de uma proposta thaltra em situacdo de aula real,
reflexdo e avaliacao.

Avaliacao

A avaliacdo final na disciplina terd em conta: &) participagdo nas diversas
actividades nas aulas e no espaco virtual criadgplataforma Moodle, (i) a
actividade decorrente das propostas de trabalhétias feitas na disciplina, e (iii) a



implementacgéo, relato e avaliagcdo da implementagdama proposta de trabalho
com alunos em situagao educativa real.

Bibliografia
(indicada em cada tematica na disciplinargtp://meduc.fc.ul.pt




ACTIVIDADES EXPERIMENTAIS EM CIENCIAS

Docente:lsabel Pestana Neves

Introducéo

Com esta disciplina pretendem-se abordar algumssndés importantes dimensdes
do trabalho experimental em ciéncias. O trabalhmoritorial, considerado num
sentido amplo, é o fulcro de qualquer ciéncia erpamtal, contribuindo para o
desenvolvimento de competéncias de diferentes f}ivedmo capacidades de
pensamento critico, aquisicdo de competénciascpgatcooperacdo e também para
uma aprendizagem mais significativa de conceit@tificos e da natureza da
ciéncia. Contribui ainda para a motivacao e insedos alunos pela aprendizagem
das ciéncias.

As aulas tém um caracter tedrico-pratico e processa de forma a articular

trabalhos experimentais realizados pelos alunos coma discussédo e reflexdo
tedricas sobre esses trabalhos, ampliando-se cdiscassdo quer de investigacado
realizada sobre este tema quer do papel cruciptafessor na implementacdo de um
ensino experimental.

Objectivos

» Compreender que as estratégias experimentais darmfismtam em pressupostos
epistemoldgicos, psicoldgicos e socioldgicos.

» Reconhecer potencialidades e limites da impleméotae diferentes estratégias
experimentais.

» Construir actividades experimentais que promovamdesenvolvimento de
competéncias relacionadas com a dimenséo investgata aprendizagem
cientifica.

» Reflectir criticamente sobre diferentes modalidatkesrabalho experimental.

» Compreender que a eficacia do trabalho experimeefande das competéncias e
interesse dos professores.

» Actualizar e expandir conhecimentos no dominiordatdologias do ensino das
ciéncias, integrando conhecimentos adquiridos é@srale outras disciplinas do
curso.

» Compreender a importancia, na educacao cientifieaintegrar conhecimentos
dos vérios campos das ciéncias da educacao.

Temas

1. Estratégias experimentais no contexto da apregelmaientifica

1.1. Fundamentos epistemoldgicos, psicologicos e sigimbs

1.2. Diferentes estratégias experimentais e suas coéseigs na aprendizagem dos

alunos

1.3. As actividades experimentais como estratégias edelucdo de problemas,
mudanca conceptual, metacognicéo e interac¢ad socia



2. O papel do professor no desenvolvimento de trabatperimental
3. A investigacdo em ensino experimental — Casos eleea®p

Métodos de Ensino

e Trabalho individual e em pequenos grupos.
» Debates ao nivel do grupo turma.
» Consulta bibliogréfica.

Avaliacéo

A avaliacdo baseia-se num trabalho de grupo (40u)) teste escrito de consulta
(40%) e na participacdo nas aulas (20%).

O trabalho de grupo consiste na elaboracdo de stratégia baseada em actividade
experimental de natureza investigativa, que segjgcttbde simulacdo na aula. Na sua
versao final escrita, este trabalho inclui, alénapeesentacdo da estratégia (parte do
aluno e indicagbes para o professor), uma reflexéica sobre os seus fundamentos
tedricos e consequéncias na aprendizagem cien#fiparticipacdo nas aulas tem em
consideracdo componentes de ordem cognitiva e -sf@itiva (interesse,
assiduidade, preparacao prévia das aulas, intéiwergs discussoes). A classificacdo
no teste escrito, que ndo deverd ser inferior avdl@res, constitui um factor
condicionante da aprovacao nesta disciplina.

Bibliografia
A bibliografia sera indicada ao longo das aulas.



APRENDER A PENSAR

Docente:Maria Helena Salema

Objectivos

A disciplina inscreve-se na area da pesquisa etuwdcsobre metodologias de

ensino, especificamente organizadas para desenvadve aprendizagem de

competéncias do pensar —complexas e de alto nivakeessarias a aquisicdo dos
varios saberes curriculares e da sua ‘“transfetddi” para situacbes de
aprendizagem ao longo do curriculo ou da vida disota.

A investigacdo realizada nesta area, desde a déea8@, no Centro de Investigagéo
em Educacdo, tem-se concretizado na formacao fiespoves em contexto de escola,
na construcdo de materiais, na avaliacdo de alanfeemandos. A avaliacdo tem
demonstrado resultados positivos em termos deosfaidts alunos e na mudanca das
praticas dos professores. A experiéncia e a imgegdb realizadas evidenciam que o
conhecimento e o desenvolvimento deste tipo deduokigia de ensino é adequado e
eficaz, ndo s6 em situacBes de aprendizagem regalsisobretudo em situacdes de
baixo rendimento escolar e de apoio pedagogice. tifgi de metodologia estimula o
interesse, a motivacao, o esforco e o gosto demslicriando um clima de relagéao
pedagdgica pessoal, estimulante e rica, apetrechasdalunos com ferramentas
intelectuais para aprender a aprender.

Pretende-se que os alunos a luz do conhecimentefléado e da discussdo sobre

tépicos teorico-praticos do "Aprender a Pensar" :

* Desenvolvam competéncias de identificacdo e anddisetuacdes pedagagicas;

e Construam e desenvolvam, autonomamente, procedimepedagdgicos e
materiais inovadores e promotores do aprender sapen

* Desenvolvam atitudes inovadoras na concepcao, iexgraiacao, reformulacao,
recriacdo e avaliagdo das suas praticas.

Temas

* O ensino explicito de competéncias do pensar co@plde alto nivel. Exemplos
de praticas e procedimentos aplicados nas vasagtihas curriculares.

A auto-regulacdo da aprendizagem. Praticas e proeatbs para 0 seu
desenvolvimento.

* Processos do pensar de alto nivel; a compreensgwaducao textual. Praticas e
procedimentos para o seu desenvolvimento nas \diseiplinas do curriculo.

* A metacognicdo e o seu desenvolvimento atravéstdatégias de ensino.

* O desenvolvimento de atitudes e disposicOes pasitpara a aprendizagem.
Clima da sala de aula, estratégias e atitudes pgutas propicias ao seu
desenvolvimento.

» Estratégias de ensino promotoras da transferéeci@oohpeténcias de pensar de
alto nivel.

Actividades



A metodologia da cadeira desenvolve-se sob formsedgnario com o envolvimento

e participacdo dos alunos, privilegiando a reflexdabre situacbes tedricas e
experiéncias. Havera varias modalidades de trabpthsencial e a distancia tais
como: apresentacao de praticas pedagogicas, galadgs para alunos, de materiais;
discussao de textos; debates.

A avaliacdo baseia-se na participagéo no trabalHorayo das aulas, na apresentacéo
oral de um trabalho de grupo sobre um tema do anogre num trabalho escrito
individual de pesquisa ou de intervencdo. Para ecwméo dos trabalhos seréo
fornecidas linhas de pesquisa assim como bibliGymaievante, materiais e sites.
Havera ainda orientagdo durante a realizacédo dbalhos.
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APRENDIZAGEM E DIVERSIDADE

Docente:Margarida César

Programa:

A diversidade é uma caracteristica da populacdogenal, e, mais especificamente,

das populacdes que actualmente frequentam o sisteneasino. Porém, a escola —
guer através das suas formas de organizacdo gueratecas dos professores — tende
a ter dificuldade em saber responder adequadaraatitersidade, havendo ainda um
enorme fosso entre os ideais expressos nos dooosndatpolitica educativa e as

concretizagdbes que ocorrem no quotidiano dos digesgentes educativos. Isso leva
a que a equidade de oportunidades nem sempre extpi@ a escola, que poderia
contribuir para a inclusédo, acabe por se transfgrpaa alguns alunos — sobretudo,
para os “mais diferentes” — como um objecto dewséd, quer escolar quer social.

Actualmente, um namero consideravel de alunos od#Eglos como apresentando
Necessidades Educativas Especiais (NEE) frequeatasscolas do ensino regular,
colocando desafios consideraveis quanto a formaocampnendem e, paralelamente,
como devem ser ensinados. Por isso mesmo, a foomacil deveria ocupar-se
desta problematica de forma mais aprofundada. Mesmente o faz. Assim, esta
disciplina constitui-se como uma oportunidade garaplementar a formacéo inicial
num dominio habitualmente pouco explorado, constimias bases teroricas de uma
actuacado pratica e partindo, para isso mesmo, @&seame casos concretos, que nos
permitem fazer um percurso de construcdo de umrqudd referéncia tedrico
relevante, elaborado a partir de questdes praticas.

Sendo a inclusdo uma maxima de diversos documeletg®olitica educativa, mas
sendo também um processo lento e nao isento détesnéldvidas, insegurancas e
muita necessidade de suporte tedrico e pratic@a dsciplina constitui uma
oportunidade de aprender a ultrapassar algumasbdagiras que a mudanca
educacional, principalmente a que se refere a sidaale, trouxe para os cenarios de
educacéo formal.

A avaliacdo sera baseada nos trabalhos efectuados nas aultss deles em grupo e
envolvendo analise de casos, bem como num tralesitrito, individual, de analise
critica, de episédios envolvendo uma crianca oerjoem condicdo de NEE. Assim,
inclui componentes orais e escritas, realizadas@mueyrupo quer individualmente.
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AS TIC E O TRABALHO DE PROJECTO

Docente Guilhermina Lobato Miranda

Apresentagao

Esta disciplina visa contribuir para uma reflex@abre o papel das tecnologias da
informagédo e comunicagdo na metodologia de ensiaprendizagem que se baseia
no trabalho de projecto. Visa ainda desenvolver pgiéncias no dominio desta
metodologia e outras afins. Pensamos assim comtphta a formacéo dos docentes
que desejam ou tém que leccionar a disciplina AeeBrojecto, que integra os planos
curriculares do 3° ciclo e do ensino secundario.

Objectivos

1. Compreender os principios e caracteristicasatadulogia de trabalho de projecto
2. Analisar praticas que usam esta metodologia

3. Comparar esta metodologia com outras afins

4. Reflectir sobre a integracéo das TIC na diswiptie Area de Projecto

5. Aprender a desenvolver um projecto que integreeeas tecnologias de informacao
e comunicacao

Temas de trabalho

1. A metodologia de trabalho de projecto: princdmocaracteristicas

2. Outras metodologias que tém algumas caractaxdssimilares a metodologia de
trabalho de projecto: Problem Based Learning (PRL)Aprendizagem pela
Descoberta Guiada

3. O trabalho de projecto e a auto-regulacéo dendpragem

4. As TIC no desenvolvimento de projectos

Actividades

Para realizar esta disciplina os estudantes tar@dager a leitura e analise critica de
textos e ainda de materiais relativos aos tema&taehados. Alguns textos sao de
revisdo da literatura, outros teoricos e outrosud@mmtam e analisam investigacoes
realizadas.

Outras modalidades de trabalho séo:

a) Apresentacdo pelo docente e especialistas @ingdde temas ou tépicos da
disciplina;

b) Apresentacdo pelos estudantes de tépicos ddasrdeematicas da disciplina e sua
discussao;

c) Debates em torno de questdes relacionadas ooas t@bordados na disciplina.

Avaliacao

a) A avaliacdo tem uma componente formativa. Paw, ise valoriza a participacao e
assiduidade dos estudantes nas sessOes presenomssactividades realizadas on-
line. Vale 15% da classificagao final
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b) Existem ainda um trabalho a realizar individuaite ou em pequenos grupos (3 a
4 estudantes), que consiste na escolha de um td@®otro das tematicas da
disciplina, a ser apresentado e discutido presiemerde. Vale 30% da classificacéo
final.

c) Finalmente cada estudante deve escolher um tassuelaborar um projecto
pormenorizado de como desenvolveria esse mesmotasstando a metodologia de
trabalho de projecto. Este projecto tem que, nacessente, integrar as TIC. Esta
componente vale 55%.

Bibliografia basica
Castro, L. & Ricardo, M. (2003)Gerir o trabalho de projecto: guia para a

flexibilizag&o e revisao curricularekisboa: Texto Editora.

Cortesao, L. & outros (2002).rabalhar por projectos em educaca@orto: Porto
Editora.

Ferreira, A. (2004)O projecto no ensino das ciéncias: um guia pararofgssor
(consultado em Setembro 5, 2007, em http://webdapo.pt/peh.pdf).

Helle, L. et al. (2006). Projected-based learnimgost-secondary: theory, practice
and rubber sling shotkligher Education, 51287-314.

Hernandez, F. & Ventura, M. (1998). organizacao do curriculo por projectos de
trabalho.Porto Alegre: Artmed.

Kilpatrick, W. (2006). O método de projectoDiscursos: Cadernos de Politicas
Educativas e Curriculares. Viseu: Livraria Pretextedicdes Pedago.

Lei de bases do sistema educativo (2005). Lei /200%, versdo nova consolidada,
30/08/2005.

Linguica, F. (2005)A area de projecto: contributos do trabalho de pip para a
compreensao/reflexdo da transversalidade do culwicum estudo de dois
casos(dissertacao de mestrado). Lisboa: Faculdade @elBgia e de Ciéncias
da Educacédo da Universidade de Lisboa.

Mendonca, M. (2002Ensinar e aprender por projectoBorto: Edicdes Asa.

Ministério da Educacdo (2003)Reforma do ensino secundario. Documento
orientador da revisdo curicular(consultado em Junho, 5, 2007, em
http://www.dgidc.min-edu.pt/public/reformsec/revdef10.pdf).

Ministério da Educacao (2006prientacdes curriculares de +area de projecto dos
cursos cientifico-humanisticos e projecto tecnadgios cursos tecnologicos
12° ano.

Miranda, G., Huisman, A., Santos, J. P., Rijo,&antos, A., Ramos, F. N., Silva, C.
Monteiro, E. & Siméo, A. M. V. (2008). NING: Uma opunidade de
construcdo de trabalho de projecto. In A. A. A.\v@#ro (Org.),Actas do
encontro sobre Web 2.Qog. 88-96). [CD-ROM]. Braga: Universidade do
Minho. \

Silva, T. (2000)Teorias do curriculo: uma introducao criticRorto: Porto Editora.
Sites com informacéo interessante e pertinenteedetmblem Based Learning (PBL):
http://www.udel.edu/pbl/

http://en.wikipedia.org/wiki/Problem-based_learning
http://www2.imsa.edu/programs/pblin/
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http://www.mcli.dist.maricopa.edu/pbl/
http://www.chemeng.mcmaster.ca/pbl/pbl.htm

http://www.pbli.org/

Sites com informacdao interessante sobre Aprendmamga Descoberta Guiada
http://www.nwlink.com/~donclark/hrd/history/discayehtml
http://www.iamse.org/member/article/volume15-1/18-7.pdf
http://www.responsiveclassroom.org/newsletter/16. 3Nasp

http://www.journeytoexcellence.org/practice/instran/theories/direct/discovery.pht
ml

http://copland.udel.edu/~jconway/EDST666.htm
http://ccism.pc.athabascau.ca/html/ccism/deres@edb.htm
http://www.lessonplanspage.com/ScienceDiscoverThé&WMithSenses13.htm
Sites com informacgéo sobre Metodologia de Trabdéh®rojecto
http://pblchecklist.4teachers.org/
http://pblmm.k12.ca.us/PBLGuide/WhyPBL.html

http://pblmm.k12.ca.us/

http://eduscapes.com/tap/topic43.htm
http://www.techlearning.com/db_area/archives/TL/20Q/project.php
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AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS EM
MATEMATICA

Docente:Leonor Santos

Objectivos

A disciplina de opc¢éoAvaliacdo das aprendizagensm Matematicaprocura
contribuir para o desenvolvimento de um quadroitedésobre a avaliacdo das
aprendizagens, muito em particular na sua compenguladora, constituindo-se
como contexto favoravel a analise e reflexdo sabmguestdes actuais que se colocam
na area da avaliagdo das aprendizagens, em partieah Matematica, e uma
oportunidade para conhecer as investigacfes qusitiéntevadas a cabo, nos ultimos
anos, em Portugal.

Em particular, pretende-se:

- Promover o conhecimento das principais teorias/estigacdes sobre a avaliagcéo
das aprendizagens, muito em particular na sua coempe reguladora;

- Perspectivar a avaliagdo como parte integrantudaculo;

- Reflectir sobre a inter-relacao entre aprendizggnsino e avaliacao;

- Desenvolver a analise de praticas de avaliacdoseseus contextos no ensino e
aprendizagem da Matematica;

- Proporcionar o conhecimento e analise de invaegligs empiricas realizadas em
Portugal sobre a avaliacdo das aprendizagens eenitta, do ponto de vista da
sua natureza, ambito, problemas abordados, metpid@aesultados.

Metodologia

A reflexdo e a discussao sao elementos fundameshvaigabalho que se realiza no

ambito desta disciplina. Nestas aulas, a actividbidealunos desempenha um papel
central. Partindo de experiéncias vividas pelosa@uwu da recolha de informacéo,
em diversas situagcbes de avaliacdo, a sua actevigade assumir diversas formas,
como por exemplo, trabalho pratico, participacdo eiscussbes, preparacao e
realizacdo de trabalhos de diverso ambito, queodem incluir na dinamizacédo das

préprias aulas. Sdo ainda considerados momentdainatiss a exposicdo pelo

docente, sobretudo destinados a estruturacdoesaidé ideias tedricas fundamentais
relacionadas com os diversos conteludos da disajptinpe podem, pelo menos em
parte, ja terem sido previamente abordadas nassdvdormas de intervencdes dos
estudantes.

Ao longo do semestre, os alunos sdo solicitadosabizar trabalho individual, em
pequenos grupos ou ao nivel de toda a turma. Acjpatdo nas actividades sera
nalguns casos suportada pela preparacdo, apresenta@nalise de textos e de
estudos realizados na area da avaliacéo, a casgawws.

Muito embora, por uma necessidade de organizagdoomeudos programaticos da
disciplina estejam distribuidos por blocos, est&s devem ser encarados de forma
compartimentada, nem como uma sequéncia linealti@olbloco, por exemplo, sera
transversal aos outros quatro. Para além dissofeuma ja trabalhado podera ser
revisitado de forma a permitir uma compreensédo megrada dos restantes.
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Conteudos

Os conteudos da disciplidevaliagdo das aprendizagensganizam-se em torno de
cinco blocos tematicos do seguinte modo:
» Significados e praticas de avaliacdo em diversadetns de ensino e
aprendizagem
modelo centrado no ensino
modelo centrado na relacao
modelo centrado no aprender
* A avaliacdo nas actuais orienta¢des curricularesenormativos em vigor
funcdes da avaliacao
principios orientadores para a avaliacdo
relacdes entre objectivos pedagdgicos e processdiativos
implicacdes para a pratica lectiva
a avaliacdo de competéncias
* A avaliagao reguladora enquanto processo de coaganc
actos avaliativos e o quotidiano pedagogico
a negociacao de expectativas
os critérios de avaliacdo
o papel do erro
o dizer avaliativo
» Préticas de avaliacdo do desempenho Matemética perspectiva de
regulacao pedagodgica
relatorios
testes em duas fases
portefolio
processos de co-avaliagao
auto-avaliacdo regulada
a diferenciacao pedagdgica
As concepcdes dos diversos actores envolvidosegsofes e estudantes

Avaliacao

A avaliacao final do desempenho dos estudantegter@onta:

- a participagao nas actividades da disciplina;

- a apresentacdo oral, feita em grupo, de umatigegdio empirica realizada, em
Portugal, na area da avaliacao;

- um pequeno projecto de investigacdo, com reaigirica de dados; a realizar em
grupo;

- a construcao de um portefélio ao longo do semgeatrealizar individualmente.

O portefélio devera conter uma tarefa realizadaula a escolha do estudante, o
pequeno projecto de investigacdo desenvolvido ereftexao individual final
integradora dos contributos da disciplina no segeolvimento profissional.

Bibliografia
Allal, L.; Cardinet, J. & Perrenoud, Ph. (1988).avaliacdo formativa num ensino

diferenciado Coimbra: Almedina. (obra original publicada emnités, 1978)

Black, P. & William, D. (1998). Assessment and sftasm learningAssessment in
education, 5(1)7-74.

Fernandes, D. (2005pvaliacdo das aprendizagens: Desafios as teorigdtiqas e
politicas Lisboa: Texto Editores.
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Gipps, C. (1999). Socio-cultural aspects of assestniReview of research in
education, 24355-392.

Hadiji, C. (1989)L"évaluation les regles du jeRaris: ESF.
J. Gardner (Ed.) (2006Assessment and learningondon: SAGE Publications.

Klenowski, V. (2005)Desarrollo de portafolios para el aprendizaje ydaaluacion
Madrid: Narcea, S. A. (obra original em inglés, jpdzia em 2002)

Leal, L. (1992).Avaliacdo da aprendizagem num contexto de inovag&adcular
(tese de mestrado, Universidade de Lisboa). LishBa.

Leite, C. & Fernandes, P. (200Avaliacdo das aprendizagens dos alunBsrto:
Edicdes ASA.

L. Menezes; L. Santos; H. Gomes & C. Rodrigues §208valiacdo em matematica.
Problemas e desafio¥iseu: SEM/SPCE.

Nunzziati, G. (1990). Pour construire un disposgifievaluation formatriceCahiers
Pédagogiques280, 41-47.

P. Abrantes e F. Aragjo. (Orgs.), (200valiacdo das aprendizagens. Das
concepcOes as praticasisboa: DEB.

Perrenoud, P. (1991). Pour une approche pragmatiguéévaluation formative.
Mesure et Evaluation en Educatiat(4), 49-81.

Pinto, J. & Santos, L. (2006Modelos de avaliacdo das aprendizagehsboa:
Universidade Aberta.

Pinto, J.; Lopes, J.; Santos, L. & Brilha, J. (20iferenciacdo pedagogica na
formacdo Lisboa: Instituto do Emprego e Formacéao Profissio

Pinto, J. (2002). A avaliacdo pedagogica numa arga#ao curricular centrada no
desenvolvimento de competéncias. http://www.deb.min-
edu.pt/revistad/avaliacdo pedagdgica/avalipedagdtin

Revista portuguesa de pedagqgl(3).

Rolddo, M. C. (2003)Gestdo do curriculo e avaliacdo de competéncRarto:
Editorial Presenca.

Santos, L. (2005). Avaliacdo das aprendizagens etemttica: Um olhar sobre o
seu percurso. In L. Santos, A. P. Canavarro, &réc&do (Eds.)Educacéao
matematica: Caminhos e encruzilhadgp. 169-187). Lisboa: Associacao de
Professores de Matematica.

Santos, L. & Pinto, J. (2006). E mesmo possivel uegalacdo no quotidiano do
trabalho do professor e do alund@tas doProfMat2006 (CD-ROM). Lisboa:
Associacao de Professores de Matematica.

Wiliam, D. (2007). Keeping learning on track. Inlfester Jr. (Ed.)Second handbook
of research on mathematics teaching and learippy 1053-1098). Charlotte:
Information Age Publishing.
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CONCEPCAO DE MATERIAIS MULTIMEDIA PARA A WWW

Docente:lsabel Chagas

A WWW ocupa actualmente um lugar de destaque @streecursos educativos. E
inegavel o papel que desempenha como fonte demafgo e como plataforma para
a interac¢do, granjeando um namero crescente deest®o seio da comunidade
educativa — alunos, professores, pais/encarregddo®ducacédo. Contudo, uma
navegacao mais atenta revela lacunas que dificulisna utilizacdo generalizada,
regular e significativa desta tecnologia, entreqaais se destacam as seguintes:
namero ainda relativamente reduzidositesem portugués, adequacédo questionavel
aos programas em vigor, materiais pouco estimuganigouco exigentes sob o ponto
de vista cognitivo.

Tendo esta problemética como pano de fundo, enpartda experiéncia e dos
conhecimentos dos participantes, a principal filzale desta disciplina de opcao é
contribuir para um enriquecimento da WWW em recaisducativos de qualidade,
assentes em principios pedagogicos consistenteerentes, fundamentados tanto
tedrica como empiricamente.

Objectivos

- Analisar criticamente materiais educativos dispeisina WWW.

- ldentificar problemas a partir das andlises efetztsa propor solucdes.

- Actualizar-se acerca dos principios pedagodgicos anentam a concepcao, a
concretizacéo e a sustentacéo de recursos edicatwyWW.

- Conceber e desenhar materiais para a WWW de acordaritérios de qualidade
fundamentados.

Temas
I. AWWW como recurso educativo. Possibilidades el@nuds

[I. Contributos para uma historia do hipertexto/hipediae
1. Construcionismo.

2. Narrativa hipermédia.

3. Arquitectura.

4. Interactividade

lll. Principios reguladores para a concep¢do de matenera a WWW
1. Perspectiva técnica.

2. Perspectiva pedagogica.

3. Perspectiva do utilizador.

IV. O estudante utilizador como fonte de inspiragacapmconcepcao de materiais
inovadores

1. Web 2.0

2. Learning objects
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Actividades

- ApresentacOes de especialistas.

- Analise de materiais na WWW (esites blogs webquesis

- Pesquisa e consulta na literatura e na WWW.

- Resolucéo de problemas decorrentes da prética.

- Discussédo (presenciatnline) sobre topicos relacionados com a tematica em
estudo e sobre os trabalhos em desenvolvimento.

- Planeamento, em grupos tutoriaisline, de protétipos funcionais, adequados a
contextos especificos formais e ndo formais deneregprendizagem.

Avaliacéo

A avaliacao decorre ao longo de todo o semestémimto das actividades realizadas

em grupo e individualmente e consta de:

- Construcao individual de um portefolio com os texteeflexdes e materiais
desenvolvidos ao longo do semestre.

- Construcado, em grupo, de um prototipo de recuraoaivo para a WWW.

Bibliografia
Bromme, R. e Stahl, E. (2002)Vriting hypertext and learning. Conceptual and

empirical approached.ondres: Pergamon.

Jonassen, D.H. (Ed.).(2004)andbook of research on educational communications
and technologyMahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates.

Levene, M., Poulovassilis, A. (2003)eb dynamics: Adapting to change in content,
size, topology and uskondres: Springler.

Linn, M., Davis, E., e Bell, P. (2004nternet environments for science education
Mahwah, NJ : Lawrence Erlbaum Associates.

Maggridge, B. (2007)Designing interactionsCambridge, MA: The MIT Press.

Nielsen, J., e Loranger, H. (200@rioritizing web usability Berkeley, CA: New
Riders Press.

Pombo, O., Guerreiro, A., e Alexandre, A. (20@)ciclopedia e hipertextd.isboa:
Edicdes Duarte Reis.
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DIDACTICA DOS NUMEROS E DA ALGEBRA

Docentes Jodo Pedro da Ponte e Hélia Oliveira

Objectivos

Esta disciplina de opcédo tem por objectivo analidar forma aprofundada os
problemas especificos do ensino e da aprendizagsriN@imeros e da Algebra, temas
de central importancia no curriculo de Matematarad do ensino basico como do
ensino secundario.

Temas

1. Os numeros e da algebra no curriculo de MatematRerspectivas curriculares
para o ensino dos numeros e da algebra. Compadacéarriculos de diversos
paises. Evolugdo no ultimo meio século e situagdoah Principais propostas
curriculares para o ensino deste tema.

2. A aprendizagem dos numeros e da algeBr@cessos envolvidos no pensamento
numeérico e no pensamento algébrico. O sentido doermil e o sentido do
simbolo. Dificuldades dos alunos na aprendizagemaoteeitos particulares de
ndmeros  (estruturas aditivas e multiplicativas, efos racionais,
proporcionalidade, numeros reais) e da algebrar@pad e regularidades,
expressdes algébricas, equacdes, funcdes) e paspdigiacticas para lidar com
essas dificuldades.

3. Os numeros e a algebra no ensino da Matematicavétrados tempos
Abordagens e énfases relativamente a estes temdgezantes épocas historicas
em diferentes paises.

4. Projectos inovadores para o ensino-aprendizagem mloweros e da algebra
Estudos de caso.

5. As novas tecnologias de informacdo e comunicacakL)(Te o ensino-
aprendizagem dos numeros e da algeBratencialidades das TIC relativamente a
estes temas curriculareSoftwarerelevante para o ensino-aprendizagem destes
temas. ImplicacBes para a pratica lectiva.

6. Os numeros e a éalgebra nos manuais escoladgsalise comparativa das
abordagens de diversos manuais escolares nestas &euas suas implicacées
para o processo de ensino-aprendizagem.

Métodos de Ensino

O trabalho nesta disciplina envolve actividadesdificadas, incluindo analise de
curriculos, manuais e outras materiais curriculamgloracdo desoftware e
discussdo das suas potencialidades, apresentatifiocussdo de textos e trabalho de
pesquisa em torno de subtemas especificos daldiacip

Avaliacéo

A avaliacdo dos alunos nesta disciplina tem poe lmarabalho realizado na aula, a
elaboracdo de um texto de analise de um artigoeeapresentacdo de uma pesquisa
na aula apoiada por um breve relatorio escrito.

Bibliografia
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Lisboa: SEM-SPCE.
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Mathematics, 3551-64.

Vollrath, H.-J. (1980). A case study in the devehlemt of algebra teaching in the
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NCTM.
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EDUCACAO AMBIENTAL

DocentesIsabel Chagas e Visitagdo Barbosa

Objectivos

A disciplina de Educacdo Ambiental, integra-se nesivhdo de Didactica das

Ciéncias, como um momento de reflexdo, partiihadfumentacédo e de capacitacao
para intervencdes pessoais e profissionais dosgmoifes no espaco curricular CTSA
(Ciéncia Tecnologia Sociedade e Ambiente).

A caracteristica opcional desta disciplina, abertpublicos de outros mestrados,
implicou uma concepcgéo holistica, de modo a quégsores de diferentes areas do
saber possam dele aproveitar para intervir actimé@ngunto dos seus alunos -

guaisquer que sejam as areas disciplinares esyaectue leccionem - no sentido de
Ihes proporcionar uma educagcdo para a sustentdelidjue integre dimensdes
axiolégicas, criticas e praticas.

S&o objectivos da disciplina

» Facilitar a partilha de perspectivas, saberes @neias dos diversos participantes.

» Aprofundar nos professores uma consciéncia ambigota fundamente as suas
actuacoes pessoais e profissionais.

 Fornecer ferramentas que facilitem a intervencéiicar e o desenho e
implementacdo de praticas lectivas, com base emmaeéda ambiental/ educacao
para a sustentabilidade.

Temas

» Da educacédo ambiental a educacéo para a sustafadeil

* Analise sdcio-historica das relacdes: ambienteuea@tfio ambiental — educacao
para a sustentabilidade

» Caracteristicas, perspectivas e abordagens dagituambiental/ educacao para
a sustentabilidade. Objectivos e valores

* Globalizac&o e desenvolvimento sustentavel

* Cultura ambiental e intervengdo democratica

* Perspectivas estratégicas do desenvolvimento sasetn

« Etica ambiental e desenvolvimento sustentavel

* A educacao ambiental nos curriculos escolares

* Analise e construcdo de abordagens didacticas,dalefias de ensino e de
tarefas e projectos no ambito da educacgéo parstensabilidade.

Métodos de Ensino

Em termos gerais a metodologia seguida estrutuesns®rno de quatro grandes tipos
de actividades:

* Discussado de temas actuais
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Apresentacao pelos professores de experiénciataescdou ndo) ou de temas
especificos na area de CTSA, seguida de discuasatise e reflexdo por todo o
grupo

Pesquisa documental motivada pela realizacao emasaespecificas

Projecto e planificacdo de situacfes de aprendizage ambito de diferentes
curriculos.

Avaliacéo
Os elementos a considerar na avaliagdo sao ongegui

Dinamizacdo da discussdo de um dos temas propgseggmrada e concretizada
em grupo na aula (trabalho de grupo com apresemtdedum documentos
escrito).

Elaboracdo de uma analise curricular com planifioagde situacbes de
aprendizagem para os alunos (trabalho individual zflex&o pessoal).
Participacao nos trabalhos e discussdes das dsveesades do curso

Bibliografia

Sera entregue uma bibliografia basica e graduabmeonstruida uma bibliografia
complementar, relativa a cada tema, em funcdo daseseidades de cada grupo/
aluno.
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EDUCACAO DE ADULTOS

Docente:Helena Salema

A disciplina Educacdo de Adultos constitui-se coum espaco de reflexdo e de
investigacdo sobre a problematica da educacéo uwleosdem particular na relacéo
entre a educacéao e os espacos de trabalho.

Objectivos

A disciplina Educagé&o de Adultos visa proporcionar:

a) a reflexdo informada sobre os fundamentos deagdo de adultos

b) a discussdo de diferentes perspectivas sobrdueagio de adultos como um
dominio de pratica

c) a andlise das relacfes entre a educacdo desdutlnodelos de organizacdo da
formacéo de adultos;

d) a reflexdo e andlise das relacbes entre a é€xuéi e as competéncias
desenvolvidas nas praticas e a educacao e forndagadultos.

Temas

1. Perspectiva historica sobre a educacéo de adulto
2. Fundamentos e teorias na educacao de adultos
3. Contexto, préticas sociais e educacao de adultos
4. Educacao de adultos como campo de prética

Actividades

O desenvolvimento do trabalho na disciplina EdusatgiAdultos procura valorizar a
experiéncia dos mestrandos quer do ponto de visiisgional quer pessoal. A
actividade realizada presencialmente nas aulasfibenéggualmente da leitura e
analise critica prévia de textos escolhidos em cadaos temas a tratar. A analise e
discussdo das questbes consideradas mais relew@néesinda intersectada com o
contacto com investigacdo empirica através deréeibw da apresentacdo feita na
aula. Contempla-se diferentes modalidades de tralpaEsencial e a distancia:

a) apresentacdo pelo docente e professores coosidkdproblematicas actuais nos
temas da disciplina;

b) leitura, andlise, apresentacdo e discussao dargmtos de investigacdo sobre os
temas seleccionados;

c) apresentacdo (por cada grupo de mestrandosgieipos ensaios sobre questdes
criticas nos diversos temas

d) comentéario e debate (presencial e a distanom)}oeno de questbes suscitadas
pelas leituras efectuadas e pela experiéncia tpeaial.

Avaliacao
A avaliacdo tem em consideragéo:
(i) todas as actividades presenciais realizadas nas aul
(i) apresentacdo em grupo de uma problematica inserdatematicas da
disciplina
(i) elaboracdo de um ensaio escrito de responsalelidadlvidual sobre
tema com incidéncia em tematica tratada na diseipli
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Bibliografia de referéncia
Boutinet, J.-P. (1998).'immaturité de la vie adulte/endéme: Presses Universitaires
de France (PUF).

Canario, R. (1999)Educacdo de Adultos — um campo uma problematiesboa:
Educa.

Canario, R. (Org.) (1997Formacéao e Situacfes de Traball®orto: Porto Editora.
Canario, R. & Cabirito, B. (2005tducacéo e Formacao de Adultdssboa: Educa.
Correia, J. (1998Para uma Teoria Critica em Educac¢&eorto: Porto Editora.

Freire, P. (1997)Pedagogia da autonomia. Saberes necessarios acarktilucativa
Sao Paulo: Paz e Terra.

Freire, P. (1999kducacao e Mudanc¢&io de Janeiro. Editora Paz e Terra.

Lima, L. (1996).Educacdo de Adultos e Construcdo da Cidadania Dedtica:
Para uma Critica do gerencialismo e da Educacdo t@oih Inovacéo, 9, (3),
p.283-298.

Lima, L. (2007).Educacéo ao Longo da Vid&&o Paulo: Cortez Editores.

Lima, L. (Org.) (1994).Educacdo de Adultos. Forum Braga: Universidade do
Minho.

Merriam, S. & Brockett, R. (1997The Profession and Practice of Adult Education
San Francisco: Jossey-Bass.

Merriam, S. (Ed.) (2001)'he New Update on Adult Learning Thed®an Francisco:
Jossey-Bass.

Merriam, S. B. & Cunningham, P. M. (Eds.) (198%andbook of Adult and
Continuing EducationCalifornia: Jossey-Bass.

Mezirow, J. & Associates (2000)earning as transformation: Critical perspectives
on a theory in progressSan Francisco: Jossey-Bass.

Mezirow, J. (1991).Transformative dimensions of adult learnin§an Francisco:
Jossey-Bass Publishers.

Schon, D. (1990)Educating the Reflective Practitioneé8an Francisco: Jossey-Bass
Publishers.

Skovsmose, O. (2005)ravelling Through EducatiarRotterdam: Sense Publishers.

Bibliografia complementar sera indicada ao longseimestre.
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EDUCACAO SEXUAL

Docente:lsabel Chagas

Introducéo

Esta disciplina de opc¢éo dirige-se aos Mestradoscarso no ano lectivo de
2008/2009, numa modalidade mista de Educacéo arigist A disciplina organiza-
se segundo trés modulos, abordando diferentes(mndesobre o tema e inclui trés
sessOes presenciais: a primeira coincidindo conmzepa aula, a segunda no fim do
primeiro médulo e a terceira e correspondendo @saptacao dos trabalhos de grupo.
O numero de horas previsto para preparacao e ipagéo nas actividades € idéntico
ao das restantes disciplinas de opcéo, ao quairesca cerca de 3 horas semanais
para leitura e estudo dos materiais disponibilisado

Objectivos

* Actualizar os conhecimentos sobre educacdo sexudEbater questbes da
sexualidade em diferentes contextos, disciplir@ias e cultural.

* Analisar diferentes perspectivas sobre educacdoakex conhecer diferentes
modelos pedagodgicos no ambito da educacédo sexual.

» Analisar investigagdo educacional centrada nestattea.

» Contribuir para a promocéo accoes e iniciativaEs@ola no ambito da educacéo
sexual.

Temas

|. Educacao Sexual: Tema Actual e Controverso

1.1  Educacao sexual no contexto da educacéo saada:

» Carta de Ottawa sobre promocéao da saude.
2 Histdria da sexualidade como expressao dstreméio socio-cultural.
3 A educacao sexual no enquadramento portugués:

* Legal,

» Controvérsias actuais (dmbito, extensdo, natueegagm compete?).

1.
1.

Il. A Educacédo Sexual na Escola: A escola como@spassivel para a vivéncia de
uma educacao sexual

1.1 A educacao sexual e seus modelos:
» Diferentes perspectivas; diferentes orientacéesaliura da especialidade;

* Educacao sexual, educacao da sexualidade, oriergagéal.
1.2 A educacao sexual no curriculo:

* Andlise de curriculos portugueses e estrangeiros.

* Anédlise de manuais escolares.
2.3 A educacao sexual no quotidiano escolar:

* Membros da comunidade escolar, que papéis?

* Expectativas dos alunos.

» Concepcoes e percepcoes dos professores.
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» Politica — projecto educativo da escola.
« Como aproximar os pais da escola?

lll. Temas Relevantes no Contexto da Educacao $exua

3.1 Dimens0es da sexualidade.

3.2 Corpo sexuado numa multiplicidade de componentersatémicas,
fisiologicas; psicoldgicas; sociais; culturais.

3.3  Mecanismos da reproducéo e da contracepcao.

3.4 Doencas de transmissao sexual: 0 que S&0 e copne\asir.

3.5 Violéncia Sexual (conceito abrangente, envolvendo 80 agressao fisica
como psicolégica, social e discriminatoria).

Actividades

Durante as diferentes sessdes constam momentoedente natureza, planeados de
forma a promover no participante, a pesquisa, isené a reflexdo sobre diferentes
topicos e questbes relacionados com a tematicasandae resolucédo de problemas
concretos, pesquisa em fontes e suportes diverdds; participacdo em foruns de
discussao, leitura de documentos, escrita de ensaidos, realizagdo de tarefas
centradas no contexto escolar, troca de mensagensos restantes participantes e
com os docentes.

Avaliagcao

A avaliacdo seguida nesta disciplina pressupdet&ipacdo em todas as sessoes, a
concretizacdo das tarefas previstas, o desenvattimde um portefolio individual
com os trabalhos realizados ao longo do semestraealizacdo em grupo de um
trabalho de pesquisa sobre uma das tematicas alasrdeau de proposta de
actividades exequiveis para os diferentes niveendmo.

Bibliografia

Desaulniers, M.-P. (1995Faire I'éducation sexuelle a I'écoldlontréal: Editions
Nouvelles.

Foucault, M. (1992)Histéria da sexualidaderio de Janeiro: Graal.

Giordan, A. (1999)Mon corps la premiére merveille du monéaris: Lattés.

Marques, A. (Coor.) (2000Educacédo sexual em meio escolasboa: Ministério da
Educacéo.

Nunes, C. (2002Desvendando a sexualidadéampinas, SP: Papirus.

Nunes, C., e Silva, E. (2000). educacgéo sexual da criang@ampinas, SP: Editora
Autores Associados.

World Health Organization (2002). Growing in comficce. Programming for
adolescent health and development. Geneva: WHO.

Nota: Ao longo das sessdes é apresentada bibliogradieuesos especificos relativos
ao tema em estudo.
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FORMACAO MEDIADA POR PLATAFORMAS LMS
(LEARNING MANAGEMENT SYSTEMS)

Docentes:Joéo Filipe Matos, Neuza Pedro e Madalena Pinto Sastos

Objectivos

A disciplina de Formacao Mediada por PlataformasSLigim como

objectivos:

1. Proporcionar o aprofundamento das bases corasmifundamentos da formacao
a distancia com utilizagéo de plataformas de afagdm;

2. Analisar designs de formacao em plataformas LMS

3. Desenvolver a capacidade de reflexdo dos paatites sobre questdes de
moderacédo e sustentacdo da formacédo, da avaliasdapdendizagens e de questdes
de natureza ética envolvidas.

Temas de trabalho

. Fundamentos e dimenséo social e ética da fooradéstancia

. Plataformas para trabalho colaborativo: caréstieas e potencialidades

. Préticas de formac&do em plataformas LMS

. Acesso, participacéo e reificacdo nos procedsdsrmacao em plataformas LMS
. Propostas pedagdgicas e designs de formacathada

. E-moderacao

. Avaliacdo de aprendizagens em formacéo a distanc

. Tema aberto.

O~NOOITPE,WN P

Actividades

O desenvolvimento do trabalho nesta disciplinaiicaph) a leitura e a

analise critica de textos e de materiais escolhedb}¥ a utilizacdo efectiva de uma
plataforma de aprendizagem em meio educativo (@andle). Contempla-se duas

modalidades de trabalho complementares:

1. Dimenséo presencial, concretizada em trés sesdrabalho (no inicio, a meio e

no final do semestre) para apresentacdo pelo docknproblematicas actuais nos
temas da disciplina e andlise dos desenvolvimertdzados;

2. Dimensao a distancia, através da plataforma Modd disciplina, para analise,

apresentacédo e discussédo de ideias, orientac@sikados de investigagéo a partir
de artigos de investigacdo seleccionados e da i€érpex dos participantes; nesta
dimensao inclui-se a apresentacdo e discussao etdg@s criticas emergentes da
analise de literatura e de experiéncias de formacalistancia conduzidas pelos
formandos.

Avaliagao

A avaliacdo tem em consideracao:

1. A qualidade de todas as tarefas realizadaseoalarticipacdo nos

foruns e espacgos de conversacdao realizadas adissténplataforma on-line da
disciplina;

2. Elaboracéo de um produto, reflexdo ou ensa# §iobre tema com incidéncia na
utilizacdo de plataformas LMS na formacéo.
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Bibliografia

Os recursos bibliogréficos a utilizar na disciplamasistem numa variedade de
materiais disponibilizados na plataforim#p://meduc.fc.ul.pbha disciplina prépria.
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HISTORIA DA FORMACAO DE PROFESSORES

Docente:Joaquim Pintassilgo

Introducdao:

Esta disciplina pretende promover uma reflexadoesolprocesso de construcéao da
profissdo docente em Portugal. Tomaremos como plnpartida as representacdes
sobre a profissdo que vao sendo elaboradas pélpsqy professores, delas fazendo
parte o conjunto de crencas, valores e praticagiaskas a um bom desempenho da
actividade docente. Teremos em conta, igualmesteoalalidades de associativismo
por que optaram os professores tendo em vistaraagf@io do seu prestigio social e
da sua identidade profissional. Daremos uma pé#atiatencédo a formacao de
professores, entendendo-a como dimenséo fundantkenpeibcesso de
profissionalizac&o. Partiremos tanto do exemploptofessores do ensino liceal
como dos professores do ensino primario no arcpdesthabrangido pelos séculos
XIX e XX.

Conteudos:

1. Os professores do ensino liceal e a sua formagao
* O professor como profissional do ensino (perspadtistorica);
» Crencgas, valores e praticas associadas a profissao;
* Imprensa, associativismo e identidade profissional;

* Os modelos de formacao de professores do ensieal:li€urso Superior de
Letras (1901), Escolas Normais Superiores (1918cc& de Ciéncias
Pedagodgicas e Liceus Normais (1930), Ramo de Féuwnkducacional das
Faculdades de Ciéncias (1971), ...

2. Os professores do ensino elementar e a suagaoma
* Raizes pombalinas do processo de profissionalizdg@etividade docente;
» Percursos da formacédo: das Escolas Normais Prisn@$#2) as Escolas do
Magistério Primario (1930): curriculos, professoedanos, praticas;
» Cultura pedagogica, imprensa e identidades profisss. O processo de
feminizacao;
* Memodrias da profissédo. Bibliotecas e arquivos.

Métodos de ensino:

* Apresentacao de conteudos por parte do docente;
» Leituras prévias;

* Analise de textos;

» Elaboragéo e discusséo de trabalhos.

Avaliacao:

* Elaboracdo de um trabalho individual, tendo porebdscumentacdo da
disciplina, a ser discutido com o docente;
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* Assiduidade e participacao.
Bibliografia:
Adao, A. (1984).0 estatuto sécio-profissional do professor priméeim Portugal

(1901-1951) Oeiras: Instituto Gulbenkian de Ciéncia.

Araujo, H. C. (2000)Pioneiras na educacao: as professoras primariasvinagem
do século — contextos, percursos e experiéncia&)-1833 Lisboa: Instituto de
Inovacao Educacional.

Baptista, M. I. (2004)O ensino normal primario: curriculo, praticas e fiadas de
formacéo Lisboa: Educa.

Bento, Gomes (1973Histéria do movimento associativo dos professo@®iksino
secundario — 1891 a 193Porto: Edicdo do autor.

Bourdoncle, R. (1993). La professionnalisation @eseignants: les limites d’un
mythe.Revue Francaise de Pédagogie, 185-119.

Cavaco, M. H. (1993%er professor em Portugdlisboa: Editorial Teorema.

Estrela, M. T. (1993). Profissionalismo docenteeerdologia.Coléquio, educacao e
sociedade, 4185-210.

Gomes, J. F. (1977hez estudos pedagodgic@Soimbra: Almedina.

Gomes, J. F. (198947 Escola Normal Superior da Universidade de Coim{dr@l1-
1930) Lisboa: I.I.E.

Gomes, J. F. (1995Rara a historia da educacdo em Portugal. Seis extudorto:
Porto Editora.

Gordon, P. (Ed.) (1987)s teaching a profession2ondon: Institute of Education —
University of London.

Hargreaves, A. (2000). Four ages of professionalesm professional learning.
Teachers and Teaching: History and Practicé2h 151-182.

Lawn, M. (2000). Os professores e a fabricacdoddatidades. In A. Novoa, & J.
Schriewer (Eds.)A difusdo mundial da esco(pp.69-84). Lisboa: Educa.

Loureiro, J. E. (19904 procura de uma pedagogia humanidtesboa: I.N.1.C.

Magalhdes, J. & Escolano Benito, A. (Orgs.) (1999%. professores na historia
Porto: S.P.C.E.

Mogarro, M. J. (2001)A formacédo de professores no Portugal contemporaneo
Escola do Magistério Primario de PortalegreTese de doutoramento.
Universidade de Lisboa/ Universidade da Extremaduixelumes.

Névoa, A. (1987).Le temps des professeurs. Analyse socio-historideela
profession enseignante au Portugal (XVllle — XXels) Lisboa: I.N.I.C.

No6voa, A. (Org.) (1991 )Profissdo professoiPorto: Porto Editora.

No6voa, A. (Coord.) (1992)0s professores e a sua formacéaboa: Publicacbes D.
Quixote / I.I.E.

Noévoa, A. (Dir.) (1993a)A imprensa de educacdo e ensino. Repertorio aoaliti
(séculos XIX-XX)Lisboa: I.I.E.

Névoa, A. (1993b). The portuguese state and teadurrcational reform: a
sociohistorical perspective to changing patternsasftrol. In T. S. Popkewitz
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(Ed.). Changing patterns of power. Social regulation aedcher education
reform (pp.53-86). Albany: State University of New YorkeBs.

Novoa, A. (1998). La profession enseignante en pircanalyse historique et
sociologiqueln Histoire & comparaison (essais sur I'éducatiqpp.147-185).
Lisboa: Educa.

Pardal, L. A. (1992)Formacao de professores do ensino secundario: 19&B.
Legislacao essencial e comentéridseiro: Universidade de Aveiro.

Perrenoud, P. (1997)Préticas pedagdgicas, profissdo docente e formacéo.
Perspectivas sociolégicakisboa: Publicacdes D. Quixote — I.1.E.

Resende, J. M. (2003 engrandecimento de uma profissdo. Os professdoes
ensino secundario publico no Estado Noudsboa: Fundacdo Calouste
Gulbenkian — F.C.T.

Robert, A. (1995)Le syndicalisme des enseignants, des écoles, eslléglycées
Paris: CNDP / La Documentation Francaise.

Terral, H. (1997a). La professionnalité des ensmitgrau regard de son histoire et de
ses mythologieRRecherche et formation, 2449-162.

Terral, H. (1997b).Profession professeur. Des Ecoles Normales maieteraux
Instituts Universitaires de Formation des Maitr&945-1990Paris: P.U.F.

Trousson, A. (1992)De lartisan a l'expert. La formation des enseigteren
guestion Paris: Hachette — C.N.R.P.

Woods, P. (1999)nvestigar a arte de ensinaPorto: Porto Editora.

Zeichner, K. M. (1993)A formacao reflexiva de professores: ideias e pesi
Lisboa: Educa.
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INTERACCOES SOCIAIS NA SALA DE AULA

Docente:Margarida César

Programa:

O papel das interacc¢des sociais na construcéo mweconento e na mobilizacao de
competéncias tornou-se um amplo campo de invesiigals interaccdes sociais
estabelecidas entre os diversos agentes da cordenathucativa que participam no
processo de apropriacdo dos conhecimentos e nowidgenento de competéncias,
desempenham um papel essencial na promo¢do dommd®s académicos dos
alunos, do seu desenvolvimento emocional e sé@oitweo e sucesso escolar. Por
outro lado, podem também promover o desenvolvimeessoal e profissional dos
professores e funcionarios de accdo educativa gment parte da comunidade
educativa em que aqueles alunos se inserem.

Um melhor conhecimento de como alguns elementosoqssiciais (situagdes
propostas, natureza das tarefas utilizadas, irtstsugle trabalho, modalidades de
interaccao, estatuto dos agentes envolvidos naegsos interactivos, estratégias de
resposta dos sujeitos e contrato didactico) cordigy e sdo configurados, em
cenarios de educacao formal, pode ser um contribittdo para a promocao de
atitudes mais positivas face aos saberes e dosmgesbos académicos do alunos,
facilitando o seu pleno desenvolvimento e a copétride um projecto de vida.

Ao longo das aulas iremos analisar a abordagerarizigtcultural, que nos serve de
guadro de referéncia tedrico, enquanto ferramenéatah para compreender e
interpretar o processo de apropriagdo do conhetimen desenvolvimento de
competéncias. Iremos discutir algumas estratégiagsposta utilizadas por diversos
alunos na resolucédo de tarefas que Ihes sdo paspest cenarios de sala de aula.
Uma analise fina de excertos de protocolos perichéteatificar processos de raciocinio
e compreender melhor como se pode implementarto gos aprender, a capacidade
de produzir conjecturas e argumentacdes, 0 seotitico, a autonomia e 0 sucesso
escolar dos alunos.

A avaliacdo sera baseada nos trabalhos efectuados nas aul&ss deles em grupo,
bem como num trabalho escrito, individual, de @ealle um episddio interactivo.
Assim, inclui componentes orais e escritas, red#igaquer em grupo quer
individualmente.

Bibliografia:
Alves-Matrtins, M., & Neto, F.C. (1990). A influérecdos factores sociais contextuais
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MODELACAO NA EDUCACAO MATEMATICA

Docente:Susana Carreira

Actividades:

Os seguintes temas serao tratados com base em:
- sinteses tedricas apresentadas em grande grupo
- discussao de textos em pequenos grupos
- realizacao de propostas de trabalho pratico na aula
- realizacdo de propostas de trabalho fora da aula
- apresentacdo de experiéncias realizadas por poodss@ confirmar)

Temas:
a) Conceitos fundamentais

1. Modelo matematico

2. Representacao e modelo

3. Interpretacdo e modelo

4. O ciclo da modelacédo — multiplas versdes e disdaco

b) Para uma teoria didactica da Modelacao na Educ@p Matematica

1. Questdes de integracdo curricular: Uma perspehbistarica

2. O caso de Portugal

3. Desenvolvimentos e perspectivas internacionaisagctu

3.1.A corrente da Educacdo Mateméatica Realista

3.2.A corrente das Actividades Geradoras de Modelos

3.3.A corrente da Modelacdo Matematica como Competéncia

3.4.A corrente Cognitiva da Modelacdo Matematica

3.5.A corrente da Modelacdo Matematica para a Educacidica
3.6.Projectos e Grupos no dominio da Modelacdo em Edodslateméatica

c) A Modelacdo Matematica como interface

1. A modelacdo matemética e a resolucao de problemas

2. A modelacdo matematica e as tecnologias

3. A modelacdo matematica e o trabalho experimentdflateméatica

4. A modelacdo matematica, o trabalho de projectineeadisciplinaridade
5. A modelagdo matematica e a comunicagao

d) Modelacao e Aplicagbes na Aula de Matemética

1. Geometria e modelacao

2. Probabilidades e modelacao

3. Fungbes e modelagao

4. Tratamento de dados e modelacao

Avaliagao

1 trabalho individual (apresentado por escrito)
1 trabalho em grupo (apresentado por escrito estamralmente)

40



Participagao nas actividades da aula

Bibliografia

(A indicar)

Artigos de revistas nacionais e internacionaidiindo em Inglés)
Teses de Mestrado e de Doutoramento em Educac&omdita
Capitulos de livros (incluindo em Inglés)
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TIC, SOCIEDADE E CIDADANIA

Docente Joéo Filipe Matos

Objectivos

A disciplina TIC, Sociedade e Cidadania visa 0 deskrimento da consciéncia
critica relativamente ao papel das Tecnologias derrhacdo e Comunicagdo na
sociedade, em geral, e na construcao da cidadangaeicular.

Define-se assim 0s seguintes objectivos especificos

1. Aprofundamento da problematica das TIC na saciedactual, do seu papel
organizador das praticas sociais e das implicagésse papel;

2. Analise dos constrangimentos e das oportunidadegas pelo uso universal das
TIC na sociedade e da relacdo dessas oportunidades aprendizagem, a educacao
e a construcdo da cidadania democratica.

Temas

1. Perspectiva historica sobre a tecnologia nadadie. O caso particular das TIC

2. TIC e desenvolvimento humano. As relacdes pessmpina. Culturas
computacionais na sociedade actual.

3. Préticas sociais e cidadania. Visitando a idei@idadania democratica no mundo
social em rede.

4. O poder formatador das TIC na sociedade actaablise de casos e
problematizacao.

5. TIC na sociedade e processos de exclusao social.

6. Questdes de natureza ética.

7. Tema aberto.

Actividades

O desenvolvimento do trabalho nesta disciplina icapa leitura e analise critica de
textos e de materiais escolhidos relativos aos deseteccionados e a recolha de
dados empiricos para andlise de situacdes reaisPertugal no dominio da
articulacdo da tecnologia com problemas de cidadaniactividade contempla duas
modalidades de trabalho:

1. Dimenséo presencial para apresentacdo de icleéa® e de problematicas actuais
nos temas da disciplina;

2. Dimensao a distancia, através da plataforma Moedutras ferramentas da Web
2.0 para analise, apresentacdo e discussao des,ideiantacdes e resultados de
investigacao a partir de artigos de investigacéaemnados e de evidéncia recolhida
pelos participantes

Avaliacéo

A avaliacdo tem em consideragéo:

1. A qualidade de todas as tarefas e participagaddaruns e espacos de conversacao
realizadas a distancia na plataforma on-line daplisa;

2. Elaboracéo de um trabalho, realizado em colghoram qualquer suporte, sobre
temética com incidéncia em temas da disciplina.
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Bibliografia orientada as tematicas € indicada naciplina na plataforma
[http://meduc.fc.ul.pt]
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