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Partiendo de las siguientes preguntas (a) ¿Cómo aumentar la relevancia de la investigación? y (b) ¿Cómo poñer en perspectiva y resolvier el problema de la relevancia? voy a compartir con vosotros mis reflexiones en torno a algunos aspectos de lo que entiendo por "la relevancia de la investigación para la calidad de la enseñanza". Por supuesto, mis observaciones se refieren a la realidad que mejor conozco: el contexto español.

¿Quiénes son los investigadores en educación matemática?
Nuestra comunidad de investigadores está localizada, salvo muy raras excepciones, en departamentos de Didáctica de la Matemática (Granada, Valencia, Sevilla...), Didáctica de la Matemática y las Ciencias Experimentales (UAB, Badajoz, Santiago, Didáctica de la Matemática y otras Areas de Didácticas especiales (Gerona, o Didáctica de la Matemáticas y alguna Area de Matemáticas (La Laguna, Lérida...). Casi todos estos departamentos están ubicados en Facultades de Educación o en Escuelas de Formacién del Profesorado; muy pocos están en Facultades de Ciencias o de Matemáticas.

Si revisamos la historia profesional de los investigadores españoles destacan una serie de elementos comunes a una gran parte:

•
han iniciado su carrera profesional como profesores de enseñanza media;

•
han estado implicados en proyectos de innovación de la enseñanza de las Matemáticas, de los que muchas veces han sido los impulsores;

•
son doctores en Matemáticas (grosso modo, antes del 90) o en Didáctica de la matemática con las variantes locales de Pedagogía, Psicología, etc. durante la década de los 90.

Por otra parte:

• entre los actuales "estudiantes" de los programas de doctorado, en fase de realización de tesis, todavía hay muchos profesores de nuestros departamentos, profesores de enseñanza media (de España y de América Latina) y profesores universitarios iber‑americanos.

¿Cuál ha sido hasta ahora la actividad investigadora en los departamentos de educación matemática en España?
Una primera consideración: se puede clasificar la investigación de nuestros departamentos en tres tipos:

•
fundamental, que abarca todo lo que hace referencia al cuerpo de conocimientos teóricos y metodológicos;

•
tecnológica, que abarca las investigaciones de tipo diagnóstico y evaluativo;

•
aplicada, relacionada con la innovación y la mejora de la calidad de la enseñanza

Una segunda consideración: se puede afirmar que la década de los noventa ha sido el período de consolidación de los departamentos de Didáctica de la Matemática en una buena parte de las universidades españolas. Este proceso ha consistido fundamentalmente en la normalización del profesorado, con la progresiva adquisición de la categoría de doctores y la aparición de las categorías de profesores titulares de universidad (ya más de 20) y de catedráticos de universidad (solo 3), sin contar la de catedráticos de escuela universitaria que ya existía (no só cuántos hay).

Además, en esta fase inicial la actividad investigadora se ha centrado fundamentalmente en la realización de tesis doctorales, a parte de otros trabajos como tesis de maestría y algunos proyectos. Pero creo que se puede afirmar que en conjunto existen muy pocos proyectos y pocas "líneas de investigación" que impliquen a varios investigadores. Todavía son pocas las tesis doctorales acabadas en nuestros departamentos y dirigidas por investigadores de nuestro propio colectivo.

¿Cuáles son los canales de proyección de la investigación en

educación matemática entre los profesores de matemáticas?
Frente a este panorama que puede parecer algo pobre, creo que buena parte de los profesores de nuestros departamentos tienen una actividad importante relacionada con el tema que nos ocupa: la innovación y la mejora de la calidad de la enseñanza de las matemáticas. Y esto se proyecta como un producto de la actividad investigadora en forma de intervenciones personales en cursos de formación permanente, asesoramientos, proyectos con profesores (de primaria y media, no conozco ninguno con enseñanza superior), conferencias en distintos Ambitos (ICEs, sociedades de profesores...), intervenciones en jornadas y seminarios, ...

Existe otra forma de proyección relacionada con las elaboraciones personales en forma de libros de texto, libros para profesores (Síntesis, MEC...) y artículos en las revistas de las sociedades o en otras publicaciones (ICEs, Uno... ), que se pueden considerar de divulgación de la investigación, informes, vídeos, CDs,...

El problema es que estas actividades de difusión de la investigación tienen un carácter totalmente personal, carecen de soporte institucional y no tienen ningún reconocimiento universitario (en los distintos ámbitos evaluadores). Son lo que en nuestra jerga Ilamamos "bolos". Estas actividades constituyen una parte importante de la investigación aplicada de nuestra tarea investigadora y se desarrollan y revierten casi todas ellas en el sistema de enseñanza público (primaria y media).

¿Cuál es el reconocimiento académico y administrativo de la tarea

de investigación en educación matemática?
Los sistemas de evaluación de la tarea investigadora de nuestro colectivo contemplan casi exclusivamente la difusión en medios especializados de investigación como son las revistas y congresos, muy pocos de ámbito nacional, sobre todo de ámbito internacional. Son estas publicaciones las que cuentan para el reconocimiento universitario, lo cual implica a la larga la obtención del mínimo de financiación que se necesita para sobrevivir y seguir participando en actividades susceptibles de valoración positiva, por artificiales que resulten a veces.

A mi entender, el gran reto que tiene nuestro colectivo es el de conseguir el reconocimiento de la participación activa de nuestros investigadores en las tareas de innovación, que a la larga son las que repercuten en la mejora de la calidad de la enseñanza.




