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Resumo

O artigo foca-se nas disciplinas de Didactica das Ciéncias e de Metodologia da Biologia do 4°
ano da Licenciatura em Ensno da Biologia e da Geologia da Faculdade de Ciéncias da
Universdade de Lisbhoa Apresentase e discute-se a prética pedagdgica seguida nas aulas dessas
disciplines. Essa pratica é judificada em termos da investigacdo desenvolvida a nivel dos ensinos
bédsico e secund&io que sugere caracteriticas especificas do como da aprendizagem de
conhecimentos cientificos e do desenvolvimento de capacidades cognitivas, sociais e aectivas e em

termos da constatacéo de que os professores tendem a reproduzir a forma como foram ensinados.

1. Introducéo

O presente artigo focase nas disciplinas de Didéctica das Ciéncias e de Metodologia da
Biologia do 4° ano da Licenciatura em Ensino de Biologia e de Geologia da Faculdade de Ciéncias

da Universdade de Lisboa.

Edas disciplinas integram um conjunto de disciplinas da &ea de educacdo daquela licenciatura
e funcionam em regime de disciplinas semedrais (1° e 2° semedtres) com um tempo lectivo de 6
horas semanais cada uma, correspondentes a duas aulas de trés horas, uma tedrica e outra préatica.
S&o antecedidas, no 3° ano, por disciplinas consideradas basicas em educacdo — Sociologia da
Educacdo, Pscologia da Educacdo, Histéria e Filosofia da Educacdo. A Didactica das Ciéncias

aparece numa gorendizagem sSmultdnea, no 1° semestre do 4° ano, com Pedagogia. E seguida, no 2°



semedire, pela Metodologia da Biologia e pela Metodologia da Geologia. A disciplina de Acgdes
Pedagdgicas de Observacdo e Andise antecede a Didéctica das Ciéncias no caso da vaiante
Geologia, em que é leccionada no 2° semestre do 3° ano e no 2° semestre do 4° ano e aparece em
smulténeo com a Didéctica das Ciéncias e a Metodologia da Biologia nos 1° e 2° semestres do 4°
ano, no caso da variante Biologia Se as reestruturagcBes que tém vindo a e lugar nas Licenciaturas
em Ensino da Biologia e da Geologia vierem a concentrar no 4° ano as caderas de educacéo, este
quadro sera sgnificativamente dterado. Essa dteracdo sgnifica que a Didactica das Ciéncias e a
Metodologia da Biologia ser@o leccionadas em smulténeo com a Pdcologia a Sociologia, a
Histdria e Filosofia da Educacdo, sendo entdo mais dificil utilizar os conhecimentos respectivos na
congtrucdo da aprendizagem desenvolvida na Didactica das Ciéncias e na Metodologia da Biologia
Egte facto trard como consequéncia a necessdade de introduzir novos contelidos (e possivelmente

retirar outros) na estruturagdo destas disciplinas.

Os contelidos sdeccionados na Didéctica das Ciéncias e na Metodologia da Biologia
correspondem a aspectos que se consideram essenciais para a formacdo de futuros professores de
Biologia e de Geologia. Esses contelidos estéo fundamentamente ligados a natureza na ciéncia (nes
suas diferentes dimensdes), a0 ensno da ciéncia e ainda as suas inter-relacbes. A seleccéo dos
conteidos obedece naturamente a limitagbes de tempo e estd condicionada, em certa medida, pelos

assuntos tratados noutras disciplinas, principa mente nas disciplinas da area de educacéo.

Sendo a Didéctica das Ciéncias leccionada no primeiro semestre e a Metodologia da Biologia
no segundo, e estando ambas a cargo do Departamento de Educacdo, organizaram-se de modo a
edarem totamente interligadas. Com a Didactica das Ciéncias desenvolve-se um conjunto de
conhecimentos e de competéncias que servem de base a Metodologia da Biologia Nesta Ultima, os
adunos s convidados a planear e a concretizar, em forma de smulacdo, unidades de ensino

desinadas a um deeminado ano dos ensnos basco ou secundaio. A planificacdo €



cuidadosamente preparada em termos de organizacéo gerd, de definicdo, estruturac@o e interligacéo
dos conteldos cientificos e metacientificos, de formulacdo de objectivos em funcéo de
competéncias dos dominios cognitivo, socio-afectivo e psco-motor a desenvolver pelos dunos.
Indui anda a organizacdo de estratégias diversficadas (laboratoriais e de discussio; utilizacdo de
meios audio-visuais e novas tecnologias, €tc), adequadas aos assuntos e competéncias
consderados, e anda o planeamento de testes e outras formas de avdiacdo. A planificacdo e
smulagdo das unidades sfo feitas em grupo e ocupam uma parte substancid do tempo lectivo.
Numa outra parte da Metodologia da Biologia, pretende-se levar os dunos a conhecer agumas das
linhas actuais de investigacdo mais importantes na educacdo cientifica e das orientagbes de accéo
por elas sugeridas. Estes conhecimentos podem ja ser tidos em consderagdo pelos dunos ao

construirem as unidades.

Procura-se que a Didactica das Ciéncias e a Metodologia da Biologia ndo sgam gpenas um
conjunto de méodos, técnicas e materiais de ensno, mas que se condituam como um espaco
privilegiado de aplicagdo, interligacdo e reflexdo dos conhecimentos agpreendidos pelos dunos em
Psicologia, Filosofia, Histéria e Sociologia da Educacdo e ainda Pedagogia e AcgBes de Observacdo
e Andise. Assm, agueles métodos, técnicas e materials ganham um sgnificado profundo através da
andlise dos pressupostos que lhes estdo subjacentes e das consequéncias a que, em termos de
educacéo cientifica, déo origem. Os conhecimertos adquiridos nas outras disciplinas sdo utilizados
em Didactica das Ciéncias dentro dos limites estabelecidos pela forte classficacdo entre disciplinas
e respectivos professores que, de facto, existe. Este facto implica também, por outro lado a

introducdo (ou n&o) de contetidos que poderiam ser objecto daquelas disciplinas.

Sempre que os conhecimentos agpreendidos nas disciplinas referidas anteriormente, ndo forem
adquiridos na extensdo ou profundidade suficientes para a andise e reflexéo desgadas em Didactica

e Metodologia ha que complement&los com peguencs blocos de gprendizagem adicionais. Algo de



semelhante se passa com a filosofia e a sociologia da ciéncia, mas, neste caso, por razdes diferentes
— edas disciplinas ndo fazem parte do curriculo actual da licenciatura em ensino da biologia e da

geologia. Isto judtifica a necessidade da introducéo de alguns aspectos sobre 0 assunto.

Com €feito, a Didéctica das Ciéncias e a Metodologia da Biologia sdo &eas, por natureza,
profundamente inter-disciplinares (ou mesmo integradoras, no sentido preciso do termo) em que é
exigido dos aunos (e do professor) uma interligacdo entre as vérias &ess do ssber em educacéo. E
agui que a forte classficacdo entre essas aeas, quando ensnadas como disciplinas isoladas, pode
enfraquecer, através ndo sO da rdacdo que se estabelece entre elas como do eshatimento das
fronteiras que as separam e do edtauto conferido por hierarquias determinadas. Isto, que nem
sempre acontece em disciplinas desta indole, acontece sempre que as disciplinas de Didactica e de

Metodol ogia estiverem organizadas e estruturadas de forma eficiente e interessante,

Por estas razfes, e contrariamente a0 que muitos créem, ndo se trata (ndo se deve tratar) de uma
disciplina “facil”. Pdo contr&io, o nivel de abstraccdo é extremamente elevado, nivel esse que é
intrinseco e que decorre da aprendizagem de conceitos muito amplos, unificadores de conceitos de
ordem diversa das diversas &ess educativas. Tratase ainda, na Didéctica das Ciéncias e na
Metodologa da Biologia da aplicacdo desses conceitos aos problemas reais e bem complexos da

prética pedagdgica concreta.

A forte classficacdo entre aulas tedricas e préticas quanto a contelidos e métodos, usuamente
exigente na organizagdo disciplinar universtaria, € totdmente esbatida na Didéctica das Ciéncias.
Néo se trata apenas de uma interligacéo entre eas (enquadramento fraco) mas a diferenca € mais
profunda pois diz respeito a0 estatuto daguelas aulas, que € igual para tedricas e préticas, e também
a uma auséncia de fronteiras quanto a discursos e espacos. Isto acontece mesmo quando s&o
leccionadas por professores diferentes, j4 que se pretende que entre professores e assistentes se

desenvolva um traba ho cooperativo caracterizado por rel agdes de fraco enquadramento entre eles.



Egta edtrutura congtitui uma das condigbes para que se mantenha 0 carécter integrador atras
referido. As aulas (tedricas e préticas) estéo totamente interligadas, dentro e entre unidades, de td

modo que os conceitos vao sendo sucessivamente ampliados e aplicados ao longo do ano.

Pretende-se com edte artigo apresentar e discutir a prética pedagdgica seguida nas disciplinas
de Didéactica das Ciéncias e da Metodologia da Biologia e discuti-la em termos da investigagéo ja
redizada a diferentes niveis do sstema educativo. Com efeito, é eda investigacdo que tem vindo a

dirigir aforma como se processa a gprendizagem a nivel destas disciplinas.

A caracterizacdo dessa prética baseia-se fundamentamente na conceptudizacdo fornecida pela
teoria de Bernstein (1990, 2000; Domingos et al 1986), ja que essa conceptuaizacdo permite uma
caracterizacdo pormenorizada e profunda das diferentes relagbes (discursos, espagos, agentes) que

estéo presentes em qualquer prética pedagogica.

Comegca-se por carecterizar a préica pedagogica privilegiada a nivel das disciplinas de
Didactica das Ciéncias e de Metodologia da Biologia, a que se segue uma breve descricdo e
discussio das préticas pedagdgicas na escola, tal como sugeridas pela investigacdo desenvolvida.
As condderacles finais sintetizam o porqué das préticas pedagdgicas na formagéo inicid e da sua

relacdo com as préticas dos professores.

2. Caracterizacao da pratica pedagoégica

Os quadros das figuras 1 e 2 mostram a caracterizacdo da pratica pedagogica que, depois de

sucessivas e numerosas dteragdes, tem sido seguida



Relac8o entre sujeitos Relac&o entre discur sos
(Ci Ei) (Cie Eie)
Professora-Aluno Aluno-Aluno
RelagBes de controlo (Ei) RelagBes de poder
Préticas Relagdes de Regras discursivas ede controlo
pedagdgicas poder (Ci) PIE Conhec. alunos-conhec. disciplina Conhec. intradisciplinar Conhec. interdisciplinar
Seleccdo  Sequéncia Ritmagem  Critérios (Ce Ee) (Ci) (Ci Ei)
Didactica das Ciéncias ci™ B = E" B cim B Cce" Ee ci Ci~
M etodologia da Biologia a™ B Ei Ei~ B Ci~ E ce Ee’ ci ci~
Figura 1 - RelacBes de poder e de controlo no contexto instrucional de transmissdo - Didéctica das Ciéncias e Metodologia da Biologia
Relacdo entre sujeitos Relacdo entre espagos
(Ci Ei) (Ci)
Professora-Aluno Aluno-Aluno
RelagBes de controlo (Ei) RelagOes de poder
Praéticas Relages de Regras discursivas Regras hierérquicas e de controlo Espaco prof.-aluno Espaco aluno-aluno
pedagdgicas poder (Ci) PIE PRE
Seleccdo  Sequéncia  Ritmagem  Critérios
Didéctica das Ciéncias c™ 6" B E Ei’ B g B8 G’ a’
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Figura 2 - RelagBes de poder e de controlo no contexto regulador de transmissdo - Didactica das Ciéncias e Metodologia da Biologia

Quanto as

regras discursivas que

reguam o0 processo de transmissBo-aquisicdo, O

enquadramento na relacdo professor-aduno € em ged, rdativamente forte Com €feito, € o

professor que controla a seleccdo de conhecimentos e competéncias, a sequéncia em que vao ser

endnados, a ritmagem da gorendizagem e anda os critéios de avdiagdo. Contudo, se

consderarmos aspectos mais particulares, dentro do micro-nivel da sda de aula, ha momentos em

que é deixado aos dunos agum controlo sobre a sequéncia e a ritmagem. Por outras paavras,

dentro de uma sequéncia gerd, previamente determinada pelo professor, estabelecemse sequéncias



particulares (por exemplo, na redizacdo de determinadas tarefas) sobre as quais os dunos tém
agum controlo. Também a ritmagem, embora basicamente controlada pelo professor, € muitas
vezes controlada pelos dunos. Isto acontece sempre que, no desenvolvimento de uma actividade, o
professor deixa que os aunos levem o tempo que necesstam, muitas vezes diferente do que tinha
planeado. Por outro lado, o facto de as actividades de aprendizagem se desenvolverem através de
discussio horizontal e vertica, traz como consequéncia um enfraquecimento da ritmagem. Esse
enfraquecimento deve-se também ao facto de todos os assuntos estarem intimamente interligados,
regressando-se congtantemente a assuntos ja tratados. Os aunos tém assim, muito mais tempo para
adquirirem os conhecimentos. Aparentemente com uma ritmagem forte, determinada pelo eevado
somatério de contelidos e competéncias previstos, a disciplina gparece afind com um ritmo de
gprendizagem controlado em grande parte peo aquisidor. Evidentemente que td também é possive
porque os aunos continuam a sua aprendizagem em trabaho extra-aula, por exemplo, com a leitura
de textos e com a preparacdo de actividades. Quanto aos critérios de avadiacdo eles sdo regulados
por relagdes de forte enquadramento, SO equivalentes ao controlo exercido pelo transmissor a nivel
da seleccdn. Com esse forte enquadramento pretende-se tornar bem claro o texto legitimo a ser
produzido pelo auno nos diversos microcontextos das aulas de Didactica das Ciéncias e de
Metodologia da Biologia e, desta forma, levar os adunos a adquirirem regras de reconhecimento e
redizacd0 necessarias a um desempenho adequado. Aquela explicitacdo € muitas vezes conseguida
aravés da discussBo que continuamente ocorre na aula. Este facto, contudo, ndo enfraguece o
enquadramento quanto aos crité&ios de avaiagdo mas contribui antes para um enfraquecimento ao

nivel das regras hierarquicas, como veremos adiante.

Outro aspecto importante, ainda quanto as regras discursivas, diz respeito a agumeas diferencas
fundamentais entre a préica indruciona relaiva a aprendizagem do discurso indruciond
especifico (conhecimentos e competéncias), que se acabou de caracterizar, e a prética insruciond

relativa a0 discurso regulador especifico (atitudes, normas). Neste caso, 0 enquadramento € também



forte quanto a seleccdo (competéncias como cooperacdo e outras sio Seleccionadas pelo professor).
Por outro lado, ndo existe uma ordem previamente estabelecida segundo a qual os aunos devem
adquirir as diversas competéncias e é dado aos aunos todo o tempo em que decorrem as aulas da
disciplina para adquirirem as competéncias sdleccionadas. O enquadramento €, portanto, fraco na
sequéncia e na ritmagem. O texto a ser produzido pelos dunos em cada uma das competéncias é
deixado rdativamente implicito. Por outras paawas, embora hga também agui um texto legitimo,
0s dunos apercebemse desse texto aravés da propria estruturacdo das aulas que obriga a sua
producdo. Contudo, dentro de certos limites, os critérios de avadiacd so tornados explicitos e

portanto o enquadramento, embora menos forte que a nivel do discurso ingtruciond, é ainda forte.

Ainda na relacdo professor-auno, mas agora quanto as regras hierdrquicas que regulam as
normas de conduta socid, poder-se-a dizer que o enquadramento é fraco. De facto, ndo sdo
utilizadas formas de controlo imperativo, recorrendo-se com pouca frequéncia ao controlo
posciond e privilegiando-se o controlo pessod. A forma de comunicacdo privilegiada na sda de
aula, permitindo que os dunos emitam opinides, facam criticas, coment&ios e apreciacles,

congtituem também concretizages daguel e fraco enquadramento.

Quanto a0 enquadramento externo, que regula as relagbes entre 0 conhecimento
academicamente legitimado e o conhecimento do dia-a-dia, € criado espaco para que os aunos
possam trazer conhecimentos extra-aula e, dado o nivel de ensino, as suas vivéncias como aunos e

mesmo como professores, para agueles que ja se encontrem aleccionar.

A organizagdo das aula permite que, nas relagbes entre os diferentes alunos, se desenvolva néo
gpenas um fraco enquadramento como também uma fraca classficacéo. O trabaho de grupo e em
grupo e o didogo hilatera que congtantemente se estabelece ndo SO entre professor-duno mas
também entre os aunos conduz agquelas caracteristicas da prética pedagégica. Ao considerar, de

modo igud, as intervengdes e trabalho de todos os aunos, o professor contribui para o esbatimento



de classficacdo entre eles. A tentativa de levar todos os dunos a adquirirem posicionamento
semdhante na aula, eshatendo a hierarquia entre eles, € contudo e sempre apenas parcidmente
conseguida ja que a exigéncia de avdiacdo sumativa na discipling, conjugada com o facto de os
dunos j4 terem feito um percurso comum noutres disciplinas sfo factores que ndo tornam

totalmente conseguida aguela tentativa.

Nas relagbes entre espacos pretende-se que hga uma fraca classficacdo entre os espacos dos
aunos e, em certa medida, entre 0 espaco do professor e dos dunos. O facto de os aunos
trabalharem em grupo contribui para agudla fraca classificacdo embora, e dado que o professor
permite que os aunos escolham os grupos de trabaho (os grupos vém muitas vezes organizados de
todo um percurso na faculdade), ela ndo é téo fraca como se pretenderia. Quanto ao professor, e
embora ee tenha uma mesa propria com materiais proprios, mesa esta junto dos adunos. Além
disso, 0 professor ndo se mantém, em gerd, junto dessa mesa mas dedoca-se entre 0s grupos de
aunos, sentando-se junto deles a trabalhar ou conduzindo as discussdes gerais. Neste Ultimo caso €
outra a organizacdo do espaco — as mesas dos aunos dispbemse em U, evitando a forte

classificac@o presente na disposi¢éo das mesas em filas.

Evidentemente que a classficacdo entre professor e dunos é sempre forte. O edtatuto do
professor € muito superior a0 dos aunos, estatuto esse que lhe é conferido ingditucionalmente mas
que também deriva do conhecimento que ele possui e que os aunos anda nZ dominam. E este

poder do professor que lhe permite determinar as rel agtes de control o atrés descritas.

O enquadramento relativamente forte quanto as regras discursvas, na transmisséo do discurso
indruciona a0 nivel da Didéctica das Ciéncias, enfraquece de forma muito marcante quando, na
Metodologia da Biologia, os dunos plangam unidades de ensino para os niveis basico e secundario.
E neste momento que os aunos tém maior controlo sobre a seleccio (apenas controlada em linhas

gerais pelo professor), a sequéncia e a ritmagem e, dentro de certos limites, nos critéios de
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avaliacdn. Com efeito, no planeamento daguelas unidades, € deixado aos aunos controlo quase tota
sobre a taxa de agquisicao (ritmagem), apenas condicionado pelo limite geral de tempo estabelecido
para todos os aunos, e ainda sobre a ordem segundo a qual aquisicio é efectuada (sequéncia).
Quanto a forma que o texto produzido (texto a agpresentar como unidade de ensino) deve apresentar,
embora em grande parte determinada pelos critérios ja explicitos na Didactica, permite um certo

grau de controlo por parte do auno.

O enfraquecimento gera do enquadramento na passagem da Didactica para a Metodologia,
tanto a nivel do contexto ingtrucional como do contexto regulador, € propositado pretendendo dar
oportunidede aos dunos para vivenciarem uma experiéncia de maior controlo sobre a sua
gorendizagem, numa dtura em que ja adquiriram as regras de reconhecimento dos multiplos
contextos destas disciplinas e ainda as regras de redizacd que lhes permitem produzir o respectivo

texto legitimo.

Em resumo, € possive dizer que, no contexto de transmissdo-aquisicdo, ndo ha, nas relagbes
socias que £ estabelecem na aula, coincidéncia a nivel dos contextos regulador e ingruciond.
Enquanto o primeiro € caracterizado por um enquadramento, em gerd, rdativamente fraco (normas
de conduta socid), 0 segundo aparece com um  enquadramento relativamente mais forte,
principdmente nas regras discursvas reaivas ao discurso ingruciona. Para as regras discursvas
que regulam a gprendizagem do discurso regulador especifico, o enquadramento € como vimos,
menos forte. Quanto a classficacdo, embora fraca a nivel de espacos e discursos e mesmo a hivel
das relaches entre dunos, ela é forte na relagio professor-aduno. E edta forte dassificacido que

permite, como vimos, manter as variagies nas rel acdes de poder e de controlo que estabelecemos.

Findmente, no contexto de avaiacdo, e contrariamente a0 contexto de transmisséo, o duno tem
menos controlo —a avdiacdo eda fundamentamente centrada no transmissor. Isto surge da

necessdade inditucional de atribuir uma classficacdo a cada duno. Contudo, hg em muitos

1



aspectos, dgum controlo por parte do aduno. Com efeito, embora o trabaho de reflexéo-aplicacéo
na Didéactica das Ciéncias e a construgdo de unidades de ensno na Metodologia da Biologa sgam
acompanhados de orientagbes do professor quanto aos aspectos fundamentais a serem considerados,
€ deixado a0 aduno um certo grau de liberdade, ndo sb quanto a forma como organiza esse trabaho
como aos contetidos (micro-nivel) que sdecciona Por outro lado, o teste de avdiacdo tem
subjacentes critérios de avdiacdo em certa medida flexivels, uma vez que sendo as questdes
centradas na aplicacdo de conhecimentos a novas Stuagdes o texto legitimo ndo poder ser
rigidamente pré-determinado para todos os aunos. Findmente, o facto de ser tida em conta a

opinido dos aunos sobre a classificagéo esbate um pouco o controlo do professor.

3. Préticas pedagdgicas ha escola

A investigacdo que se tem desenvolvido a diferentes niveis do sstema educativo (Morais et al,
1992, 1993, 2000; Morais e Neves, 2001), mostra como relagdes de poder e de controlo especificas
na sda de aula e na escola conduzem a um acesso diferencial as regras de reconhecimento e de
redizacd que regulam os contextos escolares. Conduzem também a diferenca nas disposicoes

socio-afectivas.

O sucesso ha escola, nomeadamente na gprendizagem cientifica, exige a aquisicdo das regras
de reconhecimento que permitem digtinguir a especificidade dos mutiplos micro-contextos onde se
desenvolve gprendizagem e ainda a aquisi¢do das regras de redizacéo que ddo possibilidade ao
duno para sdeccionar os dgnificados legitimos a cada micro-contexto e para produzir o texto

apropriado a esse micro-contexto. Cédigos (e préticas) pedagdgicos familiares em continuidade
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com cbdigos (e préticas) pedagdgicos escolares facilitam a aquiscdo das regras de reconhecimento
e de redizacdo dos contextos escolares, pois que a orientacdo elaborada trazida pelos dunos é
facilitadora daguela aquisicdo. Por outro lado, relacbes semelhantes de poder e de controlo na
familia e na escola permitem um acesso mais eficaz as regras de reconhecimento e de redizacdo dos

contextos escolares.

Iso pde imediatamente em vantagem os aunos cujos processos de socidizacdo primaria sdo
regulados por codigos pedagogicos semehantes aos da escola ou dos contextos disciplinares onde
exd0 inseridos. Estes adunos tendem a pertencer, em geral mas ndo necessariamente, aos estratos

socials mai's elevados e grupos étnicos dominantes.

Eda dtuacdo pode, contudo, ser dterada por préticas pedagOgicas escolares cujas
caracteristicas permitam 0 acesso a0 cddigo pedagdgico da escola, nomeadamente a sua orientacéo
de codificagdo. O aspecto que, nos estudos desenvolvidos, se tem revelado como fundamentd é o
da explicitacéo dos critérios de avdiacdo, ou sga, da exigténcia de um forte enquadramento nesta
regra discursva Essa explicitagBdo que, nos casos referidos, foi fundamentamente concretizada
através de tornar claro aos aunos a especificidade de um determinado contexto e o que fdta a sua
producdo textuad para estar correcta (ndo sO no contexto de avaliacdo mas no contexto de

transmissdo), parece gudar os alunos a adquirir as regras de reconhecimento e de realizac2o.

Contudo, para que os critérios de avdiacdo sgam tornados explicitos pelo professor é
necessario tempo, ou sga, é necessaio que hgja um fraco enquadramento na ritmagem. Por outro
lado, como vimos, uma produgdo textual correcta exige possuir nédo apenas regras de
reconhecimento e de redizacdo mas também digposigbes socio-afectivas (motivaghes, vaores)
positivas em relagdo ao texto em causa. Um fraco enquadramento ao nivel das regras hierarquicas,
iso € um controlo de tipo pessod, numa relacdo aberta com os adunos, em que se explicam e

discutem razbes de contelidos e procedimentos terd sido, nos estudos descritos, favoravel a
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aceitacdo e gosto pelos aunos dos contetdos, competéncias e procedimentos desenvolvidos nas
aulas. Essa relacd com os aunos teria tido, por sua vez, influéncia na propria aquisicio das regras
de reconhecimento e de redizacdo. Com efeito, quando o texto € construido com os aunos (0 que
sgnifica também um enquadramento fraco nas regras hier&rquicas), os dunos tém um maor grau

de autonomia na aquisicao das regras de reconhecimento e de realizag2o.

Na aguisicéo das regras de reconhecimento e de redizacdo teve também, certamente, influéncia
0 enfragquecimento do enquadramento entre conhecimento académico e ndo académico, nas préticas
pedagdgicas em que # ocorreu. Quando a professora introduzia exemplos de SituacBes quotidianas
e as explicava com base no conhecimento escolar, €la estava a facultar 0 acesso smultaneo aos dois
contextos (cesa e ecold) e implicitamente, edtava a introduzir os principios que permitem
distinguir esses mesmos contextos. Esse continuo acesso aos dois contextos dara possibilidades, aos
aunos, de congtruirem as proprias regras de reconhecimento. Mas quando a professora aceitou e
integrou 0os exemplos dos préprios dunos (enfraguecimento do enquadramento na seleccdo), a
congtrucdo dessas regras esta nitidamente facilitada. Evidentemente que tudo isto sO poderd ser
verdade se os critérios forem claramente explicitados, pois que esbater a forte classificagdo presente
na socidizacdo dos dunos desfavorecidos, entre conhecimento académico e ndo académico,
condtitui um passo consideravel, nem sempre facil para essas criangas. O que, de facto, e faz €
tornar clara a classficagdo entre os dois contextos e ainda a sua especificidade. Importante foi ainda
a fraca classficacd que se edtabeleceu entre os diferentes conteldos, interligando-os intima e
sucessivamente ao longo de todo o periodo de aprendizagem. Isso que, por um lado, conduz a um
nivd mas devado e dgnificativo de conhecimento cientifico enfragquece o enquadramento da

ritmagem, uma vez que e retorna frequentemente aos MesmMos conceitos.

Deve notar-s2 que 0 enfraguecimento do enquadramento nomeadamente a nivel da sdeccéo

(micro-nivel) e, mais importante ainda, a nivel das regras hierarquicas, traz consgo a elevacéo do
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posicionamento da crianca que € também uma condicdo para 0 sucesso ha escola. Aqui, contudo, SO
uma pratica pedagogica que tenha em conta todos os dunos pode contribuir para um

posicionamento mais elevado dos aunos desfavorecidos.

E importante sdientar que explicitar os critérios de avaiagiho simultaneamente com o
enfraquecimento ao nivel das regras hierdrquicas, sga no contexto de transmissdo, sga no contexto
de avdiacdo condtitui, do ponto de vista sociologico, uma edtratégia inovadora. Com efeito, dar aos
aunos acesso aos principios que dirigem toda a acgdo do professor, iso € tornar visivd uma
mensagem usudmente invisivel, dgnifica conceder-lhe a posshbilidade de porem em causa as
relagbes de poder professor-duno. E £ essa mensagem € mais invisive para os dunos mas
desfavorecidos, uma transformac@o pedagdgica naguele sentido € uma transformacdo consideravel,

pois conduz a caminhos de igual dade na escola e na sociedade.

Contrariamente a0 que muitos educadores progressistas defendem, sobre as potencialidades de
uma pedagogia totamente invisivel, de fracas classficagbes e enquadramentos (como € por
exemplo, 0 cas0 da escola aberta), os estudos desenvolvidos mostram que se esses fracos
enquadramentos e classificagbes sGo condicdo essencid de aprendizagem a nivel da ritmagem, das
regras hierarquicas, das relagbes entre conhecimentos (inter-disciplinar, intracdisciplinar,
académico-ndo académico), das relagbes entre espacos, €les ja 0 sBo menos a nivel da sdeccdo
(pelo menos a0 nivel macro) e cetamente dos critérios de avdiacdo. Os estudos, claramente,
também ndo apoiam um regresso a educacéo tradiciond de fortes classificagbes e enquadramentos.

Sugerem antes uma pedagogia mista.

Um fraco enquadramento ao nivel dos critérios de avaliacdo e ao nivel da macro-seleccdo ndo
contribui, certamente, para um maior nivel de desenvolvimento cientifico de todos os aunos, sgja
a0 nivel dos contelidos cientificos e meta-cientificos, sg§a em competéncias dos mais diversos

niveis, nomeadamente as que requerem um elevado grau de abstraccdo. Pelo contrario, esse fraco



enquadramento deixa uma vasta maoria de criangas, principdmente as mas desfavorecidas, em
clara desvantagem educativa. Como ja dissemos noutro lugar, o curriculo e a prética pedagégica no
ensno das ciéncias, nas nossas escolas, aravés dos aspectos directos e indirectos da classe socid,
estdo a produzir uma edratificacdo do conhecimento mais ou menos pardea a hierarquia das
clases sociais. Os dunos dos edratos socias mas baixos etéo limitados a um nive de
compreensdo da ciéncia que nega a esses dunos 0 que esta disponivel para os adunos da classe
média — a capacidade de compreender, desenvolver e aplicar os principios da ciéncia. Os dunos da
clase trabahadora estdo confinados a uma concepcdo da ciéncia muito limitada, ciéncia como
definigdes, regras eementares de procedimento, em vez de ciéncia como exploragdo e explicacéo
imaginativa do mundo fisico. Desta forma, a escola etd a indituciondizar smultaneamente

desigual dades na aquisi¢éo dos discursos do poder e no acesso ao poder do discurso.

E possivd que na defesa por aguns educadores de um codigo pedagdgico de fracos
enquadramentos e classficacOes, estga presente uma confusio fundamenta entre o contexto
regulador e o0 contexto instruciond, nomeadamente (mas ndo SO), entre as regras hierarquicas e
discursvas que regulam as préticas indruciond e reguladora na sda de ala Se um
enfraquecimento do enquadramento a nivel das regras hier&rquicas parece ser claramente favorave
a gprendizagem dos aunos (ter acesso e poder discutir as razdes do professor, adquirir um eevado
posicionamento podem ser essenciais a gorendizagem), um enfraquecimento do enquadramento a
nivd dos critérios de avaiacdo, e mesmo da sdeccdo, deixa os dunos que entraram em
desvantagem na escola cada vez mais desfavorecidos — ha um texto legitimado e vaorizado pea

escola e pela sociedade para ser gprendido e todos o0s aunos devem ter acesso a esse texto.
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4. Consider acbesfinais

Pensaese que a edrutura, brevemente descrita, tem a potencididade de conduzir a uma
gprendizagem smultaneamente eficiente e livre, em que aos dunos € dada oportunidede de
adquirirem as regras de reconhecimento e de redizac0 dos contextos especificos de aprender a
ensinar ciéncias num contexto gerd de opinido, critica e vaorizacdo de vivéncias e conhecimentos
pesoais. Privilegia-se na Didéctica das Ciéncias e na Metodologia da Biologia uma actuacdo do
professor que £ pensa ser importante que o duno reproduza quando, por sua vez, se encontrar ee
proprio na posicdo de professor. Assm, aguns dos mais importantes objectivos da disciplina s
poderdo ser alcancados através de um trabalho continuo ao longo das aulas e edizado em comum
na interaccéo professor-duno e duno-aduno. A participacd nas aulas revete-se de particular
importancia Com efeito, se 0s contelidos a trangmitir nas suas aulas de ciéncias pelos futuros
professores (0 que do processo de transmissdo-aquisicdo) sB0 passivels de ser gpreendidos, com
maior ou menor facilidade, sem necessdade presencid nas aulas (peo menos no seu modelo
tradiciond), a forma de transmitir esses contelidos (0 como do processo de transmissao-aguisicao)
reveste-se de aspectos complexos mais dificels de contemplar naguelas condicles. Se € verdade a
verdade tantas vezes enunciada de que os professores ensnam como foram ensinados e ndo como
foram ensnados a ensnar, entdo as formas como sfo ensinados revestemse de crucid importancia.
Elas sgnificam ndo gpenas a problematizacdo de teorias de gprendizagem, natureza da ciéncia e
muitos outros aspectos (estes passivels, apesar de tudo, de ndo assgténcia as aulas), mas a
problematizacdo de atitudes que sO é possivel quando ditudes sfo “vividas'. E evidente que
s igo também é verdade para todas as disciplinas das licenciaturas em ensino, ele é particularmente

verdade nas didacticas e metodologias.

A edrutura e organizagdo da disciplina é tal que se cria uma variedade de contextos ndo sO na
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organizacd do espaco como também nas reagbes socias que se edtabelecem entre os
intervenientes. Essa variedade permite a0 auno vivenciar, andisar e discutir formas diferentes de
interaccd0 na sda de aula, que ird reproduzir como fituro professor. Pretende-se, contudo, que os
alunos problematizem ndo sb 0 que é reproduzido como o processo de reproducéo em s proprio. A
ideologia de aduno dando lugar a ideologia de professor, permitirA tornar consciente que

ideologia existe sempre no processo educetivo.
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