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Resumo

Esta comunicacéo resulta do projecto O desenvolvimento profissional de professores do
1° ciclo eminicio de carreira e o ensino da Matemética *desenvolvido durante 0 ano
2000 numaescolado 1° cido dos arredores de Lishoa, onde estiveram envolvidas quatro
professoras em inicio de carreira, todas a trabahar no 1° ciclo, embora com diferentes
cursos de formagdo inicid.

Neste estudo identificAmaos a guns aspectos que nos parecem relevantes e encontramos
referidos na literatura, nomeadamente relativos a gestdo de sdade aulaede
disciplinaUm outro aspecto prende-se com o facto de as professoras terem feito cursos
diferentes com uma formacdo matemética especifica e terem quer uma concepcao propria

do que é gprender e ensnar Matemética quer uma relacéo diferente com a Matemética

Introducéo

Nesta comunicacdo vamos apresentar resultados parciais do projecto O desenvolvimento
profissional de professores do 1° ciclo eminicio de carreira e o ensino da Matemética *,
onde egtiveram envolvidas quatro professoras do 1° cicdlo em inicio de carreira. Entre os
objectivos do projecto destacamos. (a) compreender e avdiar o impacto dos primeiros de
profissBo na prética lectiva das professoras, nomeadamente no que se refere ao ensino da
Matemética; (b) reflectir sobre consequéncias, positivas e negativas, de opgdes tomadas

a0 longo daformacdo inicid nomeadamente em termos de abordagens metodoldgicas e

cientfficas.

! Projecto financiado pelo Instituto de Inovagdo Educacional, Medida 2 — SIQE — N° 92/99.



De acordo com diversa literatura dada a fdta “dos beneficios da experiéndd’ para muitos
dos professores em inicio de careira os primeros anos de ensno o periodos de

tentativa e ero condituindo um processo de “auto-socidiz . |90 mesmo parece-nos
ter acontecido com as professoras estudadas.

Em Portugd os professores comegam  as suas carreiras profissonals ssm nenhum gpoio

quer da sua escola de formagdo quer dos colegas mais velhos da escola onde séo

colocados, sendo ainda, demasiadas vezes, confrontados com a Situacéo de terem de

enfrentar uma turma de aunaos probleméatica. A necessidade de gpoiar 0s novos

professores em inicio de carreiratem vindo a ser bastante discutida em paises como o

Reino Unido ou os Estados Unidos da América. No nosso pais alegidacdo inicid sobrea
formacéo de professores nas Escolas Superiores de Educacéo (ESES) previaaexigéncia

deum “ano deinducdo”, correspondente a entrada na profissio dos novos professores,
no qud e previa dguma forma de acompanhamento, mas nunca foi regulamentado.

Enquadramento tedrico

As questBes relacionadas com a gestéo de sda de aula condtituem um verdadeiro
problema para os professores em inicio de carreira. Autores como  Bullough (1997)

refere “ que os problemas de gestéo e de disciplina condtituem um daos principals agpectos
da montanha russaemociond do primeiro ano deensino” (p. 85). Este autor afirmaainda
que muitas vezes esses professores possuem uma concepcdo de ensgno muito Smples,

meas optimista sobre as suas capacidades e ndo antecipam os problemas de gestéo dasda
de aulae de disciplina Contudo essas questes S0 cons deradas normamente como uma
das suas maiores preocupacies.

O desenvolvimento profissiond do professor € condgderado um processo e ndo uma
sequéncia de acontecimentos pontuals (Huberman, 1993). A identificacdo de
regularidades nos primeiros ancs levou dguns investigadores (Fuller, 1969; Huberman,
1989) a designar esta fase como um dos estadios de desenvolvimento profissond, o
periodo de ‘ sobrevivéncia e descobertal . Huberman define o aspecto da sobrevivéncia
como estando ligado ao choque da redidade, a complexidade inicid e aincerteza do
ambiente de sdla de aula, a continua estratégia de tentetiva e ero e adisancia entre os

ideais e aredidade do diaadiadasdade aula. Por suavez, adescobertatem aver com o



entusasmo do inicio da carreira, o orgulho de ter 0s seus proprios dunos e de fazer parte
de um grupo profissond. A literatura sublinha que, muitas vezes, obrevivénciae
descoberta S0 experimentadas em paralelo e que é esta Ultima que permite ao professor
Suportar aprimeira

Bleach (1999) congdera que 0 gpoio aos hovos professores, referido como mentoring,
deve ter uma forte énfase no aspecto pessod bem como no profissond. Afirmaandaque
adimens2o afectiva € muito importante, pois sentimentos como frustacéo, andedade e
desgpontamento sfo aspectosinevitavels e véidos da gprendizagem, embora os novos
professores permanegam no “fio danavalha’ entre um desafio que pode ser resolvido e
umaamesca que ndo pode.

Para que exigta crescimento profissona, os novos professores devem enfrentar desafios
as suas concepedes prévias sobre 0 ensino e a gprendizagem, mas estes devem ser
acompanhados de uma relacéo de mentoring que providencie um dto nivel de gooio e
sustente 0s seus sentimentos de auto-confianca e auto-estima.

Emrdacdo ao ensino da Matemdica, autores como Cooney (1985) referem que os
professores em inicio de carreira enfrentam uma série de conflitos e néo € daro que
estgjam equipados com 0s Mei0s Necessrios para poderem enfrentar o potencid embate
entre as suas crencas e valores e as expectativas dos adunos e das familias sobre os
professores e o curriculo. Por outro lado, ardacéo que o professor tem com a Matemética
parece ser um factor importante na forma como e lidacom o ensno dadisciplina
Emborando hgaumardacéo de causa e efeito, varios estudos sobre concepcdes e
préticas (Hoyles, 1992; Thompson, 1992) témreferido a complexidade dessardacéo.
Paradém das concepgdes e crencas do professor sobre a Matemédtica e 0 seu ensino, 0
comportamento do professor de Matemética é também “influenciado pelo conhecimento
do professor sobre (8) 0 contelido matemético a ser enanado, (b) como os aunos podem
gprender ou compreender esse contelido e (€) métodos de ensino desse contelido”
(Koehler e Grouws, 1992, p. 118).

Peterson et d (1989) referindo-se a professores do ensino eementar consideraram que as
suas crencas sobre o contelido pedagdgico e os seus conhecimentos sobre 0 mesmo
conteido podem estar intimamente ligados as suas acgdes nasdade aula. As suas

maneras de ver 0 enano da matemética dependem de vérios factores como os seus



conhecimentos de matemdica, 0 seu interesse e gosto em ensinar matemaica, as suas
crencas sobre aimportancia da matemética e os tdpicos mas importantes em matemética,
€ as Suas expectativas sobre os que os aunos podem goprender (Porter et d., 1988).

Para Cole (1992) todos 0s novos professores precisam de ass sténcia continuada e apoio
no seu desenvolvimento mas essa ass téncia e gpoio Ndo necessita, na verdade ndo pode,
Ser genericamente prescrita, monitorada e controlada. Em vez de encontrar amelhor
forma“ para desenvolver” professores, necessitamos de considerar como encontrar
formas de gudar os professores aidentificar as suas proprias necessidades de gpoio e
preferéncias e propiciar-lhes umalarga variedade de oportunidades e estratégias paraeles
terem controle sobre 0 seu proprio desenvolvimento profissond. Tad como ndo hauma
forma Unica de ensinar 0s dunos, também ndo ha uma forma Unica de providenciar o
gpO0io NEcessAio aos NoVos professores.

O processo de mentoring, em que aconversa € centra, € um processo duplo pdo qud os
participantes reconhecem que podem agprender uns com oS outras dentro do contexto de
umardacdo que e desenvolve aravés do tempo num ambiente de aprendizagem
colaborativa, como defende Serrazina (1998).

Quem sdo as professor as?

Neste estudo foram acompanhadas quatro professoras que ensnam namesmaescola. A
Sofia, uma das quatro professoras etava aensinar peaprimeravez, aCatarinae a
Carolina estavam no seu segundo ano de ensno e aMariaensnavapelaterceravez,
embora tivesse leccionado gpenas um ano no 1° cido. A formacZo inicid destas
professoras era diferente, bem como as suas intengdes de partida. A Carolinafez um
curso de bachardlato para 0 1° ciclo, numa escola de ensno superior privada, mas
gproveitando adteracdo da L e de Bases do Sstema Educativo e a oferta de poder
complementar 0 Seu curso com mais um ano e ficar com Licenciatura, optou por o fazer
No primeiro ano de servico em regime pés-labord. A Catarinae aMariatinham ambas a
licenciatura em Engno Bésico navariante MateméaticalCiéncias dumaingtituico de
formacdo publica, embora a Catarina tenha afirmado que, desde sempre quis ser
professorado 1° cido, tendo asuaopgéo por umavariante resultado do facto de néo
exigir ao tempo oferta na rede publica de formago para professor do 1° ciclo nasua
regido. Esta opcéo ndo € darano caso daMaria. A Sofia possuia o bachardlato em 1°



cido feito numa outra ingituicdo privada, sendo 0 ano lectivo de 1999/2000 o0 seu
primeiro ano de servico.

Apesar de paraquaquer uma deas os problemas de gestéo e de disciplinaserem
referidos com muito frequéncia, estes problemas marcavam com mais evidénciao
discurso da Cardlina e da Catarina. Edtas professoras tinham turmas que possuiam aunos
em diferentes niveis de aprendizagem e com diversos niveis eédios. A Catarinaensnava
umaturmado 2° ano, gue jatinha 9do sua no 1° ano, onde exidtia um auno com graves
distdrbios de comportamento. O seu interesse em resolver o problema fez com que
durante o 1° ano de escolaridade se interessasse pessod mente pelo caso, tendo
conseguido uma consulta médica da especiaidade num hospita centrd. Ficou acordado
que 0 duno seria seguido no respectivo sarvigo, mas problemas de ordem familiar
fizeram que esse seguimento fasse muito descontinuado e acabasse por deixar de exidtir.
Dada a gravidade da Stuacéo foi colocada nasdade aulaumaauxiliar de acgéo
educativa com o exdusvo propdsito de acompanhar agquela crianca

A Cardlinatinha também dgumas Stuagdes graves, néo diagnosticadas, mas que
perturbavam seriamente 0 comportamento da turma e a tranquilidede da professora

A andlise das entrevidtas, dos registos escritos das dez sessies redlizadas com as
professoras e das reflexdes que foram realizadas no find das sesstespermitiram
evidenciar 0 modo como as professoras, em inicio de carrera:

- perspectivam o ser professora;

- serdacionam com amateméica;

A formacdo iniciad, 0 modo como viveram as suas experiéncias escolares enquanto dunas
€ as primeiras experiéncias como professoras contribuiram para aimagem que estas
professoras foram formando do que é ser professora e como encaram a sua actividade
profissond.

Como foi referido, as professoras tinham formages iniciais diferentes na sua formacéo
globa como professoras e na sua formaggo matemética. Também nos parece exigtirem
envolvimentos diversos no modo como escolheram ser professoras e nas suas relagtes
com a pratica pedagdgica, com amatematica e com os aunos.

Esta comunicacéo pretende dar conta do modo como as participantes no estudo se véem

como professoras e das suas relagdes com a mateméatica



Ser professora

Paraa Maria (variante Matemética e Ciéncias da Natureza) que terminou o curso hatrés
anos, asua primeira preocupacéo fol conseguir trabalho. Assm, no primeiro ano

leccionou 0 1° cido num colégio, no segundo ano 0 2° cido e no tercairo fez aopcéo de

voltar a0 1° cidlo.

Egou no 1° cido por opgéo ... experimentel 0 1° depois quis experimentar
0 segundo e depois de experimentar os ais, julgo que deste gotava mas

... fol mesmo por opcéo.

Mas ... goso mais da relacdo, acho que € iso ... a proximidade, a reacdo
com estes mildos ... quer dizer, €es sB0 peguenincs comecam ConNOSsCo
agora ... eu gnto que lhes dou muito mais de mim a edes do que aos
outros. SBo 50 minutos, que temos di mea dizia de conceitos, trabaham:
s, passados 50 minutos véo ter Portugués, depois véo ter Matemdica e
depois véo ter ndo 8 0 qué E ndo hd aguda proximidade, ndo ha Ha um
afasamento maior... e € iso que me ara no 1° ciclo, pdo menos durante

uns tempos quero ficar por aqui.

Se édao que, gpds terminar 0 curso, a primeira preocupacdo da Mariafoi “aranjar
emprego’ ja setornamais dilemética a escolha do nivel de escolaridade aleccionar: 1°ou
2 ddo?

Neste momento, a opgdo que a Maria fez em trabahar com criangas do 1° ciclo assenta
essencidmente na possibilidade de estabeecer umarelacéo pedagdgica mais profunda
ou de proximidade, como earefere, do que aque € possivel no 2° pdotipo de
organizacdo que prevaece neste ciclo. Parece, contudo, que o dilemanéo esta resolvido
quando diz que “pelo menos durante uns tempaos quero ficar por agui” (1° cido).
ParaaMaria ser professoraimplica estabeecer umardacéo e ver como os aunos se
desenvolvem.



A Catarina desde sempre quis ser professora do 1° ciclo, mesmo contra as opinides das
professoras e da familia que a aconsel havam a escolher outra profissdo. Refere que

sempre gostou muito de criangas e que a sua tendéncia é para gudar os aunos.

Foi opcdo desde o principio, SO 1° cido... porque godtava ... fui contra tudo
aguilo que me pediam para s ... tudo, aé professores e ... familia Fui
MeIMo para 0 que queria, ndo havia mais nada e estou super contente por
estar onde estou. N& me arependi ... mas € O no 1° cido, nem mas
velhos nem mas novos

As suas preocupagdes enquanto professora situam-se namotivacdo que énéo é capaz de
provocar nos seus dunos. Teve uma experiéncia muito negativa com a sua escolarizecéo
no ensino primé&rio e hoje procura ser diferente, procura “ser professord’, como refere
durante aentrevista por diversas vezes. Trabahar neste nivel de ensgno permite-lhe estar
junto de criangas e também vé-los crescer e gprender, a“terem novos conhecimentos e
quererem mais’. Com criangas mais novas 0 que e privilegia€ o cuidar “ndo hamuito
mais do queiso” e com as mais velhas “janéo se consegue mudar”.

Para esta professora € muito clara a opgéo que fez - trabahar com criangas do 1° ciclo,
mudando ou transformando a guma coisa que impeca os aunos de aprender. Haum
delineamento de umaimagem de professora como dguém gue gudaosdunosa
desenvolveremse e a saberem mais,

A Caralina é 0 seu segundo ano de ensino no 1° ciclo e escolheu ser professora. Fez
inicidmente um bachardao em 1° cido, tendo-o completado com alicenciatura antes de
comegar atrabahar. Durante este ano viveu momentos de grande tensio emociond eo
seu discurso foi sempre muito marcado pela diferenca que encontrou no modo como
trabalhou enquanto duna e aguilo com que se deparou nas escolas. Lamenta frequentes
vezes que néo s faca trabaho conjunto/colaborativo devido as dificuldades em conciliar
horérios. Por este facto néo planificam em grupo, embora mostirem e troquem materiais e

as classficagdes que atribuem aos dunos mesmo “que sga num corredor”.



... 8 pesvas s muito escolhidas ... ha duas pessoas de manha e duas a

tarde. Arranjar tempo ... manha e tarde ... s 0 outro ndo pode por isto e
por aquilo ... ndo hd umalligacdo entre as pessoas.

.. 0 que é que vais fazer ? para irmos mais ou menos dentro do mesmo ...
modra a ficha que vas fazer, vou fazer igud a tua j4 deste o metro?
Entéo j& fizeste i0? Como € que correu? Correu bem? Achas que poso
fazer da mesma manera ou diferente? Falamos ndo muito mas tentamos
fdar ... e planificar e tudo ... mogtrando ... ndo planificamos juntas porque

N&o conssguimos ter disponibilidade.

Nos seus testemunhos surgem diversos dilemas e o facto de néo ter com quem os discutir
provocal he grande ansedade. Os dilemas da Carolina reenviam para questoes de
natureza pratica: qua € ameahor maneira de trabahar um conceito? Qua é o modo mais
adequado de lidar com um duno? E com os pais? E com os colegas?

O discurso da Carolina € muito centrado em S e na preocupac@o em saber como serda
mehor maneirade fazer. Edta professorafoi construindo umaideiado que seriaa sua
prética pedagdgi ca baseada na forma como as aulas e as actividades eram desenvolvidas
naformacgo inicia. E manifesto que esta professora ancorava o seu seber nessavivéncia
muito participada em grupo e sente-se confusa e mesmo perdida, agora que esse gpoio
néo exise.

A Sofia estdacomegar asuavida profissond. E o primeiro ano que trabaha, e
manifesta uma atitude de desconfianca face as professoras mais velhas e que fazem parte
do quadro das escolas por onde tem passado. Considera que os melhores dunos, as
melhores sdas e materiais ficam sempre com as professoras mais antigas naescola.

Os professores mais antigos escolnem as sdas e ja tém os améaios

ocupados

Como resultado da sua experiéncia e também porque ja sabia, ainda como duna, que

edtas “ coisas S0 sempre assm”, criou agumas regras que procura concretizar. Nao usa



muito materiais, recorre com mais frequéncia @ manud e introduz desde o inicio do ano
agumas regras para“impdr respeito” aos dunes e também aos pais dos dunos. Procura
nao se envolver muito com os dunos, manter um certo diganciamento dos pas,

referindo que:

Até hoje ainda néo tive problemas com os meus ... Eu O me comego a rir
no Utimo peiodo ... anda no inicio do a0 um pa peguitou a uma

colega nossa se €la era nervosa e se tomava comprimidos ...

Edta professora diz néo ter tido até hoje problemas com o0s dunos e com os pais, airma
ter dificuldade em gerir a diversdade e que néo consegue ter dunos afazerem coisas
diferentes em smulténeo. Consdera que ndo é muito importante para o professor ter
informagdes anteci padamente sobre os dunos com quem val trabdhar, porque “quanto
mais um professor for naignoranciaparaasdamehor”.

A Sofia parece ter umaideia definida do que €ser professora e que et muito associada
asuaexperiéncia enquanto duna. Ela perspectiva a sua prética pedagdgica com base
numa pastura de pouco envolvimento com os dunos e com a escola, procurando manter

um certo distanciamento face aos projectos educetivos.

Relacdo com a Matematica

Como éreferido naliteratura, areacdo que o professor tem com a Matemética parece ser
um factor importante na forma como e lidacom o ensno dadisciplina

A Maria sente-se a vontade em fazer matemética com os dunos. Este ano que tem dunos
do 1° ano tem procurado desenvolver determinados conceitos gerando uma gprendizagem
da mateméica através do corpo, fazendo, deste modo, uma ligacéo a educacfo fisca,
associa-los a objectos que fazem parte do quotidiano dos dunos e partindo da resolucéo

de problemeas.

Ande muito tempo a base de jogos, a frente, aras, em cima, em baixo, ...
e com a Educagdo fisca vinhamos ca para baixo faziamos rodas, depois

com arcos. Depois comece com a qunatificagdo, um grupo tem mals, tem



menos ... mas tentel sempre associar a objectos ... coisas que eles tém,
|8pis, canetas...

. terto sempre associar a problemas e des godtam, gostam de inventar
problemas para as contas, as vezes fazemos o contr&io, as vezes sou eu
que digo um problema, ees fazem a conta ou mostro logo a operacéo e
digo um problema para des pensarem.

Esta professora trabaha a matemética em diversos contextos, por exemplo, se se estiver a
fdar de higtdria ou de portugués e se surgir a oportunidade dtera o que tinha pensado
inicidmente paraintroduzir conceitos ou Stuagdes de matemética

Mesmo com dunos que tém mais dificuldades a Maria manifesta facilidade em lidar com
essas Sdtuagies. Refere que neste casos problematiza as Stuagdes que gpresenta de um
modo mais individudizado.

Por exemplo, tenho a uns 3 ou 4 dunos que tém mas dificuldades quando
eu na adicdo tiro uma parcda, Tém mais dificuldade em encontrar aquda
parcda ... se for 2+2 des sahem que é 4, mas e fér 2+ ... 0 que eu tenho
de juntar a0 2 para fazer 4... tenho 14 mitdos que tém mais dificulade...SO
aolhar néo conssguem.

A Catarina nép parece ter quaisquer problemas com o ensno da Matemdica. Afirma
gostar de Matemética e esta sempre receptiva a todas as sugestes, embora as andise de
forma critica. Por exemplo, construiu com os seus dunos uma ampulheta, gproveitando
uma sugestéo feita por uma das investigadoras. Refere aguns episadios bem sucedidos
em termos de colaboragdo com os pais, nomeadamente na construcao de materials, como

por exemplo:

Eu 0 ano passado congrui geoplanos com 0s meus dunes.., SO que 0 a0

passado tinha criangas que os pas colaboravam, trouxeram pelo menos a



tdbua com 0s preguinhos e eu tive que levar para casa trinta tébuas e

montar aguilo tudo sozinha ... des eram muito pegueninos e eu ndo podia
po-los com os marteos.

Asideias da Carolina sobre aMatemética e sobre como se deve ensnar matemédtica
estdo muito ligadas ao modo como gprendeu aensinar nasuaformacéo inicid. Refere
que a Escola onde fez a sua Formacéo Inicid dava muitaimportancia a didactica, ao
modo como endnar. Ressdta do seu dscurso umadificuldade em lidar com Situagfes que

se distanciem do modo (Unico?) como ea propriafoi ensinadaa ensnar matemdica

. noés |14 € assm ..temos o director da escola que tem ideias muito
definides sobre 0 que acha da maemdica Utilizanos muitos materias ...
a nivd de jogos, 0 cuisndre, a cdculadora e nés gorendemos a trabdhar
com iso tudo. Chegdmos ca fora ndo encontramos nada, ou sga, logo ai
ficamos limitedas. Dizemnos. ah issO ndo vade a pena SG0 materias
complicados e da trabaho.

A Carolina conhece os materials, sabe como trabahar com des e ndo entende como os
outros professores possam trabahar com os dunos sem os utilizar. Para€la os materias
com gue gprendeu atrabahar conferem:|he seguranca na abordagem que faz da
matemética. E, sem des, sente-se um pouco perdida. Habituada a partilhar os materiais e
a"“um congtante acompanhamento” durante a formagdo tem-se sentido insegura aensinar
Matemética nestes primeiros anos de profissao.

.. houve sempre uma preocupacdo com a Matemdica nos quatro anos.
Mas acho que depais, ..., eu acho que seria importante para as pessoas que
comecam a trabadhar durante os primeiros anos, terem também adguém a
quem pudessem ir dizer:

- Olhe, eu estou com edta dificuldade, quem € que me pode gudar?



O facto deste ano estar aleccionar uma turma do 3° ano, condtituida por dunos que se
encontram em estados diferentes rel aivamente aos conhecimentos mateméticos tem
criado dificuldades acrescidas a esta professora. Os aunos trazem conhedmentos que,
segundo a Cardling, foram engnados de um modo muito diferente daformacomo ea
gprendeu aendgna-los e dafica sem saber como lidar com este aspecto.

.. € depois entra em contra-SenNso porque e pega numa turma de 3 ano,
que ja teve professoras anteriormente e que ensnam diferente. E, por
exemplo, um bocado que tem dado agua pela barba é a subtracéo, porque
eu acho que subtrair é subtrair ndo € somar. E os mitidos vém habituados a
fazer 4 para 8, 4 para 10 e eu para mim iSO néo é subtrarr. .. ndo tinham a

minima nocdo de subtracgéo.

Edta professora estd aensinar umaturmado 3° ano pelaprimeravez, referindo que o
modo como determinados conceitos S5 abordados nos manuas é diferente do modo
como da propriafol endgnada naformacZp inidd. Segundo a Cardling, como néo tem os
materials para utilizar com os adunos, segue 0s manuais que fazem apresentagdes diversas
eela ficasem saber como fazer, qua € amaneramais adequada. Esta Situacéo de
incerteza cria-lhe angldtia e ea receia“bardhar osaunos’.

A Cardlinatem muitas dividas sobre como trabahar com os dunos os conhecimentos
matemédticos, tem dlvidas sobre os préprios concetos matematicos e perante as
dificuldades dos dunos em compreenderem  ago sente que nNéo € camz de fazer novas
abordagens.

.. eu sntome cdmica..olha vou tentar dar assm, sera que € a maneira
correcta? E depois se ees ndo conseguem perceber? JA tenho que ter uma
na manga que € para conseguir ... as vezes a@é para nds, eu chego a um
ponto em que ja esou confusa ... porque a pessoa chega a um ponto que
quer explicar, explicar que ja esta bardhada, vamos |a com cdma



Paraa Caroling, estar aendgnar umaturmado 3° ano pela primeravez levanta ainda
outro tipo de questdes, “os dunos Néo trazem tudo o que des deviam trazer do 2° and” e
“eu tenho que pensar que para o ano Posso Nao edtar com eles’. Neste sentido a
preocupacdo da Caroling, durante o 1° periodo, foi procurar conhecer 0 que os dunos
tinham gprendido, como tinham gprendido e “tentar pegar naquilo e manipular ... e ao

mesmo tempo néo fugir muito”.

A Sofiarevdlaque asuaformacdoinicid foi muito tedrica, os professores fdavam muito
das coisas da matemética, dos conhecimentos mateméticos mas nuncalhes foi dadaa
oportunidade, por exemplo, de trabalhar com materiais manipulaivos Ouviu fdar deles,

como podiam ser usados mas n&p os utilizou.

Os nosos professores estdo h&4 muito sem dar adles ... € tudo muito

tedrico.

Edta professora ndo tem muito que contar sobre as suas aulas de matemética. Programa as
aulas de acordo com 0 manud e muito raramente utiliza materiais. Segundo €a as escolas
também n&o o0s tém e quando S0 acontece SA0 0s professores mais antigos nas escolas
gue os utilizam nas suas sdas.

Nagumas sessies que decorreram com as investigadoras e as professoras foram
propostos temas mateméticos por estas para serem abordados em sessies seguintes, como
por exemplo anocéo de tempo. A Sofia néo manifestou grande entusiasmo nem s
ofereceu para trabahar com os adunos os temas propostos. Contudo, na sua gpreciacéo
fina assndacomo muito interessante aideia do relégio de areia para trabahar a nocéo

de tempo, congtruido por uma dos professoras na sequéncia da sugestéo de umadas

investigadoras.

Discussdo final
Nesta discusséo find pretendemos andisar as principals questdes que se colocam a

professores em inicio de carreira e reflectir sobre ainfluéncia que aformacéo inicid pode



ter no modo como as professoras as enfrentam, particularmente no que diz respeito ao
ensno da Matemética

H& naturd mente um primeiro momento de “choque com aredidade’, como, dias, todas
as professoras referem. Contudo, este primeiro momento néo € vivido do mesmo modo
por cadauma delas. E possivel perceber que aformacio inidd tem influéndiano modo
como edtas professoras procuram lidar com stuagdes que remetem para 0s seguintes
aspectos rdacdo interpessoa com os colegas mais antigos naescola, gestéo de sdade
aula, ligacdo escolafamilia e relacdo com a matemética. Até que ponto asideias que
formam durante aformacéo inicid as gudam nesses primeiros momentos de contacto
com aredidade?

As professoras Maria e Catarina consideram que aformag2o inicid [hes conferiu um
modo de ver aescola, 0 ensino e a gprendizagem, que difere muito daguilo com que s2
deparam quando contactam e interagem com os professores mais antigos. Acontece com
frequéncia ouvirem que as sues ideias “ s8o muito bonitas mas na prética vao contra o que
se pretende ensinar as criancgas’. Por exemplo, aMaria, no seu primeiro ano de savigo
num colégio, viu-se impossibilitada de redlizar actividades com caculadora porque “a
utilizacdo da méaquina faria com que as criangas ndo se esforgassem por memorizar”.
Apesar destas contrariedades, estas prof essoras procuram por em prética as suas
convicgdes e tém um papd dindmico naescola, integrando a equipa do projecto
EntreCulturas, um dos projectos em que a escola estainserida

A professora Carolina sente 0 mesmo particularmente em relacéo ao modo como
gprendeu a endnar matemética e como agora na escola os professores mais antigos
ensnam. Edta professora que consdera estar melhor preparada para ensnar Matemética
do que Lingua Portuguesa tem sofrido com a contradic@o de ter gprendido, por exemplo,
a utilizar materiais manipulavel's e agoranéo os poder usar. O primeiro ano que leccionou
fé-lo num colégio onde ndo exidia qualquer tipo de materiais. E durante os quatro anos
de formacéo inicia a pergpectiva de formacgo que interiorizou foi no sentido de que
endgnar Matemética pressupde a utilizacdo de materias.

A professora Sofia ndo vive téo fortemente estas contradigdes porque como ea prépria
menciona o seu ensno fol “maistedrico” e “ametodologia transmitida no curso ndo foi a
mais acertada’. Percebe-se que aformacdo inicid no permitiu que esta professora



congirui-se umaimagem do ser professora. As argumentagOes que utiliza para o agir
educaciond S50 mais baseadas no que foi ouvindo dizer ao longo do seu percurso sohre a
escola e sobre 0 ensino e a gprendizagem. Para esta professora parece contar mais asua
experiéncia como aduna do ensino basico e secundério, néo referindo qual quer
experiénciarelevante na suaformagéo inicid.

No que diz respeito ardaco que estas professoras tém com aMatemética e com o seu
endno, 0 esudo evidencia também que aformaco inicid tem influénciando sO nas
competéncias mateméticas que cada professora privilegia mas também no modo como
lidam com as Stuagdes de gprendizagem que s2o proporcionadas aos dunos. Assm, a
Sofia segue essencidmente 0 manud escolar, recorrendo muito pouco ameateriais e
dedica um tempo especid nas aulas ao endno da matemética

A Mariae a Catarina agpesar de terem previsto nas suas planificagbes um tempo parao
ensino da matamética integram, sempre que se revele oportuno, concetos e ideias
mateméticas em diversos contextos, por exemplo, quando estéo atrabahar o meio fisco,
alingua materna e/ou a educacéo fisica. Estas professoras revelam uma visio integradora
dos conhecimentos e pergpectivam os aunos como condrutores do Seu proprio
conhecimento. No seu tetemunho a Mariarefere varias experiéncias de gprendizagem
que, durante este ano, teve a oportunidade de trabahar com os seus dunos, com base na
resolucéo de problemas. A Catarina leccionando umaturmado 2° ano, com trés aunos
com graves problemas socias e pscol dgicos, tem procurado trabahar amateméicaem
diversos contextos, nomeadamente na preparacao de materiais parafestas
comemorativas, como por exemplo 0 DiadaMée.

A Cardlina enfaiza a utilizacdo de materiais manipul&veis no ensno da Matemdtica,
agpecto aque foi dada muitaimporténcia na suaformacéo inicid. Contudo, outros
aspectos redlgados pelos programas actudmente em vigor como aresolucéo de
problemas e a contextudizacdo das ideas e dos conceitos mateméicos ndo surgem no
discurso desta professora que manifestaincertezas e dvidas sobre as razdes de
determinadas experiéncias de gprendizagem. Do seu testemunho trangparece aidelaque
gprendeuaensnar matemética utilizando preferencid mente materiais manipulaveis mas

parece haver uma faha reativamente aos proprios conceitos mateméticos. 1o é, parece



saber bem utilizar os materiais manipulaveis, mas néo ter reflectido profundamente sobre
asua utilizacdo e sobre os conceitos mateméicos que pretende desenvolver com ges.
Finalmente sobre a sua inser¢éo na escola as professores consideram que apesar de ser
amigave o ambiente nesta escola (e nas outras onde exerceram a sua actividade), a
verdade € que em qualquer ddas o trabaho colaborativo ndo sefaz e as professoras mais
antigas raramente partilham os materiais, esperando que sgam as mas novas a construi-
los.

A impossibilidade de se reunirem parafdarem sobre os seus problemas condtitui outra
preocupacao comum a estas professoras. A fdta de espirito de partilha parece dificultar a
integracéo de quem tem pouca experiéncia apesar de, as vezes, a boa vontade de aguns
colegas, como é referido por estas professoras, gudar a colmatar a faha na concretizacéo
dalegidacdo no que diz respeito ao periodo de inducéo.

Como sabemas néo ha uma forma Unica de ensinar 0s dunos, nem uma forma Unicade
proporcionar 0 gpoio NEcESSAI0 a0s NOVOS professores. E preciso que estes enfrentem
desafios as suas concepgdes prévias sobre 0 ensno e a gprendizagem, nomeadamente
sobre aMatemética e 0 seu ensino, mas neste processo devem ser acompanhados por uma
relacéo de mentoring em que os professores gprendem uns com 0s outros num ambiente
de gprendizagem colaborativo.
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