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Titulo da comunicacao:

“O professor de didactica e o uso profissional do conhecimento cientifico sobre

educacao”

Resumo:

Sem conhecimento cientifico sobre educacdo, nunca haverd uma
articulacdo concreta entre as actividades realizadas pelos professores
estagiarios nas escolas e os seminarios de ensino superior. A discussao
das teorias da aprendizagem sem perspectivas de aplicacao na realidade
educativa tornard o ensino demasiado tedrico e desadequado as efectivas
necessidades dos alunos. Se ndo forem dadas condi¢cfes para que 0s
docentes universitarios envolvidos no Ramo de Formacédo Educacional
possam fazer uma constante actualizacdo didactica, sera ainda mais
agravada a desarticulacéo entre as componentes curriculares da referida
formacéo, e as necessidades exigidas pela pratica lectiva dos professores
estagiarios, além da supervisdo pedagogica perder eficacia. A formacao
deixard entdo de fazer sentido, e os alunos nao verdo qualquer utilidade,
antes uma perda de tempo, nas deslocacdes semanais a Faculdade.

Comunicacéo

Encontrando-me ligado desde 1987 ao Ramo de Formacgao Educacional
da Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, pelo Departamento de
Histdria, ndo podia deixar de estar presente neste importante Encontro, para
dar testemunho da minha actividade e partilhar com os colegas e ilustres
participantes, as minhas certezas e também as minhas dulvidas quanto aos
modelos e praticas de formacdao inicial de professores. O facto da formacéo de
professores sO muito recentemente ter constituido objecto de reflexdo

sistematizada e fonte de preocupacdo dos responsaveis pelos sistemas de
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ensino é bem revelador da existéncia de uma autonomia relativa entre a
reflexdo e o objecto reflectido e entre este e os sistemas mais vastos onde ele

se insere.!

A maneira de Rui Gracio direi que «se nos inspirarmos numa pedagogia
guantitativa de “indigestdo mental”, como diria Antonio Sérgio, entdo ha-de
parecer ndo s6 razoavel como necessario, que os futuros professores tenham
uma longa formacdo académica de base, parecendo igualmente razoavel
considerar desnecessaria, ou dispensavel, ou quando muito subsidiaria e
marginal, a formacdo pedagoOgica. Se ao contrario, nos inspirarmos numa
pedagogia qualitativa de intencdo formativa, a alternativa é outra: formacao
académica e formacdo pedagodgica hado-se integrar-se num todo em que

existam, com a harmonia possivel, uma pela outra.»

Isto coloca um desafio a qualquer professor de Didactica, que deve
demonstrar competéncias cientificas, curriculares e pedagdgico-didacticas, que
deverdo convergir na resolucdo de questbes de pratica pedagégica. E que o
professor de didactica movimenta saberes de trés areas: a do especialista,
neste caso de Histéria, que conhecendo o0s programas, selecciona o0s
conteudos e organiza-os didacticamente; a do psicologo que realiza a analise
da matéria a ensinar segundo os individuos a que se destina, e a do pedagogo
cuja tarefa sera a de adequar o discurso cientifico ao nivel etario e cognitivo

dos alunos.

Quando se subestima o conhecimento cientifico sobre educacado fica
posto em causa o principio orientador da propria formacao inicial que consiste
numa articulacdo entre a fundamentacdo tedrica e a actividade préatica do
professor. Quando existe desarticulacdo entre os programas universitarios e a
realidade com que se deparam os professores estagiarios, os seminarios de
ensino superior passam a ser meros continuadores do Ultimo ano de
licenciatura, com clara apeténcia para a discussdo de conteudos cientificos e

em que a estratégia se centra na figura do professor e no método expositivo.

! José Alberto Correia, Inovacéo Pedagdgica e Formacgdo de Professores, Lisboa, Edi¢cdes
ASA, 1989, p. 85.
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Como afirmou Jean Maisonneuve, «Do ponto de vista cultural ndo ha
davida que a tradicdo did4ctica, a todos os niveis, na Universidade, encoraja a
adopcdo de uma atitude directiva, apesar de pretender ser critica e ecléctica.
Consiste em fornecer informacdes, apresentar métodos, prescrever normas e
em impor um sistema mais ou menos rigido de comunicacéo, operacdes que
se destinam a realizar uma determinada aprendizagem e que serdo no final
sancionadas por provas de tipo normativo ou competitivo. O jovem professor,
mergulhado neste contexto, familiarizado com estes esquemas, ele proprio
imbuido destes modelos durante o seu passado escolar, dispbe de parcos
recursos para adoptar na sua turma atitudes menos directivas; dispde também
de fraca experiéncia anterior para aprender e controlar os processos colectivos
em que se vé envolvido.»? Por conseguinte, se na Formac&do Educacional se
insistir demasiado no aprofundamento exclusivo de contetdos cientificos,
corre-se 0 risco de a tornar uma extensdo das licenciaturas e os modelos
expositivos continuardo a ser praticados e nunca havera uma articulacdo
desejavel e proveitosa entre a teoria e a pratica pedagégica. Nao quero com
isto dizer que a vertente cientifica deva ficar empobrecida na formacéo. Apesar
dos professores estagiarios serem auténticos professores nas escolas onde
ficaram colocados (com todos os direitos e deveres inerentes), ndo devem
perder de vista que sdo também alunos do Ensino Superior, numa realidade
pos-licenciatura, e que a dimensao cientifica ligada a pratica da investigacao €

fundamental na Universidade.

O que defendo € um equilibrio das componentes cientifica, pedagdgica e
didactica, que permitam aos licenciados chegar aos nucleos de estagio com
uma rigorosa preparacao cientifica de base, e sabendo o que fazer na sala de

aula. No caso da Histéria temos insistido nos seguintes temas:

1- A problematica do papel e do lugar da Historia no contexto dos

Ensinos Basico e Secundario

1.1 - Finalidades do ensino da Historia na escolaridade obrigatoria.

? Jean Maisonneuve, O problema das atitudes na Fung¢do e na Formagdo Pedagdgica,
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1.2 - A Historia como disciplina curricular.
1.3 - Andlise de programas e manuais.
1.4 - O lugar da Historia face as componentes curriculares, disciplinar e nao-

disciplinar.

2- A Planificacédo didactica

2.1- Factores condicionantes.
2.2 - Planificacdo a longo, médio e curto prazo.
2.3 - Modelos de planificacdo aplicados a Histéria.

2.4 - Aplicagdo da planificagéo a unidades de ensino.

3 — Os principais problemas do ensino da Histéria (modelos, técnicas e

estratégias)

3.1 - Os conceitos e o papel da linguagem.
3.2 - Principios gerais de metodologia do ensino da Histéria.
3.3 - Estratégias e recursos no ensino da Histéria.

3.4 - O ensino da Histéria e a relacdo com o Meio.

4 - Avaliacao

4.1 - A problematica da avaliacao.
4.2 - Tipos e instrumentos de avaliagéo.
4.3 - Funcoes e técnicas de avaliacao.

4.4 - Confronto entre diversos tipos de avaliagéo.

5 - A metodologia de projecto

Pensamos ser fundamental que os professores em formacédo inicial
reconhecam a importancia da did4ctica, ndo s6 como disciplina cientifica, mas
também a sua integracdo com as Ciéncias da Educacéao que fazem parte do 1°
ano do Ramo de Formacdo Educacional (vulgarmente conhecido por 5° ano).

Se neste ano houver desarticulacdo entre as diversas disciplinas curriculares,
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havera sempre contedados que sdo duplamente abordados, muitas vezes com

perspectivas antagonicas, o que causa desnecessaria confusio nos alunos.

E muito importante que haja uma articulagdo estreita entre a Teoria
Curricular e a Didactica durante o primeiro ano de formacao, para nao se correr
o risco de transformar a primeira numa realidade demasiado teérica, complexa
e arida, o mesmo ocorrendo com a segunda, ao perder-se de vista a realidade
escolar dos ensinos Basico e Secundario. Entendo que a actuacdo do
professor de didactica em geral , e da Histéria, no meu caso concreto, no que
diz respeito a ligagdo do seminario com o0s ndcleos de estagio, é
importantissima, ndo somente em relacdo aos de ambito cientifico e
pedagdgico-didactico trazidos pelos professores estagiarios da sua pratica
lectiva e ndo sO, como na procura de um entrosamento em relacdo a propria
equipa formativa, constituida pelos docentes universitarios e pelos orientadores
locais. A partilha realizada pelos estagiarios durante a apresentacdo no
seminario, das comunicacdes individuais sobre experiéncias de pratica lectiva,

e dos Trabalhos-Projecto, é extremamente enriquecedora para todos.

O professor de didactica da Histéria deve procurar que os seus alunos,
futuros professores, consciencializem o seu papel nos mdltiplos saberes da
Escola moderna, conhecam o contributo da Historia da Educacdo para melhor
compreenderem o papel dos modelos educativos e 0s seus objectivos,
adquirindo sélidas bases que irdo aplicar na pratica lectiva e docente, depois
de terem adquirido, como ja afirmamos, uma solida formagéo cientifica.
Contudo, a formacao inicial de professores ndao serve para fornecer todo o

saber sobre pedagogia e didactica, tal como nao foi assim nas licenciaturas.

Insistimos muito nesta perspectiva (de que a Universidade nédo serve
para ensinar todo o conhecimento de A a Z, mas para fornecer instrumentos
conceptuais que permitam aos licenciados pensar, criticar, investigar, uma vez
que é muito comum, durante os dois anos da formac&o profissionalizante,
encontrarmos alunos a atribuir as culpas da sua falta de preparacdo aos

antigos professores.
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O uso profissional do conhecimento cientifico sobre educacdo é
fundamental para servir de base aos aspectos tedrico-praticos da metodologia
de ensino que passam pela valorizacdo da atitude geral da educacédo (o que
implica a nogcao de formador e ndo somente de instrutor), pelas modalidades de
accao pedagogica, pelo papel do profissional face ao saber, pelos aspectos
relacionais, pelo conhecimento da didactica aplicada aos espacos
psicopedagdgicos, pela motivacdo, pela valorizacdo, sem exageros das
potencialidades formativas da Histéria numa época de grandes desafios para a

disciplina e para as escolas.

Como afirmou Gilles Ferry, «(...) a intervencdo das Ciéncias da
Educacéo na formacéo dos professores ndo deve ser encarada nem como um
procedimento de legitimacéo cientifica da formacdo nem como a aquisicdo de
um conjunto de conhecimentos aplicaveis a pratica pedagogica, mas como um
conjunto de mediacdes utilizaveis para perceber e compreender os multiplos
aspectos do drama educativo, dar sentido a um projecto, controlar os efeitos de

um método ou de um dispositivo.»

Sem conhecimento cientifico sobre educacdo, nunca havera uma
articulacdo concreta entre as actividades realizadas pelos professores
estagiarios nas escolas e os seminarios de ensino superior. Alias, «a nivel do
ensino superior, quer o exercicio da actividade profissional, quer as condi¢c6es
simbolicas necesséarias a sua integracdo na classe profissional ndo exigem
uma informacdo pedagdgica. A progressado na carreira faz-se através de um
processo de avaliacdo das suas competéncias cientificas, o que €& bem
revelador da sobrevalorizacdo do seu papel enquanto transmissor de
conhecimentos. A organizacdo da carreira profissional faz pensar que é
suficiente possuir os conhecimentos para que se possa transmiti-los. Em ultima
andlise, este processo de reconhecimento implicito de competéncias
profissionais é funcionalmente coerente com as caracteristicas sociolégicas de

um publico utente homogeneizado pelo processo de seleccdo social e/ou
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aculturado através da interiorizacdo de certos mecanismos de percepcgao e

classificacéo da realidade.»®

Citando ainda José Alberto Correia, 0 autor considera que «Apesar das
variacbes que € possivel identificar no sistema (formal ou informal) de
formacao de professores, de acordo amm os diferentes graus de ensino, este
apresenta um conjunto de caracteristicas comuns que pressupde uma imagem
do professor como um transmissor de conhecimentos mais ou menos imutaveis
ou como um transmissor de conhecimentos desenvolvendo-se segundo um
processo cumulativo resultante do avanco da investigacdo cientifica. (...) O
sistema €, assim, um sistema reprodutor. Ele reproduz modelos culturais que
se traduzem em modelos pedagdgicos, ele reproduz saberes e saber-fazer, ele
reproduz resultados de investigacdo realizados pela instituicdo universitaria, em
suma, ele reproduz-se reproduzindo as condicbes socioldgicas e socio-
pedagogico-cientificas que justificam a sua existéncia e estruturacdo. Ele
reproduz, pois, ndo s6 o saber, mas também o poder que a posse deste saber
legitima, induzindo uma relacdo pedagdgica profundamente autoritaria onde o
formador € considerado como o sujeito de formacao, jA que ele é suposto
possuir o saber legitimo, exerce um poder explicito sobre o formando,
considerado este como um objecto de formac&o desprovido de saber e

desejoso de o absorver. »*

A discussdo das teorias de aprendizagem sem perspectivas de
aplicacdo na realidade educativa tornara o ensino demasiado tedrico e
desadequado as efectivas necessidades dos alunos. Se nao forem dadas
condicbes para que os docentes universitarios envolvidos no Ramo de
Formacdo Educacional possam fazer uma constante actualizacdo didactica,
sera ainda mais agravada a desarticulacdo entre as componentes curriculares
da referida formacdo e as necessidades exigidas pela préatica lectiva dos
professores estagiarios, além da supervisdo pedagodgica perder eficacia. A
formacdo deixar4 entdo de fazer sentido e, os alunos, ndo verdo qualquer

utilidade, antes uma perda de tempo, nas desloca¢des semanais a Faculdade.

% José Alberto Correia, op. cit., p. 92.
* Idem, ibidem, pp. 92-94.



